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INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB / 96) atribui aos
estabelecimentos de ensino a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica (art. 12) numa perspectiva de gestdo democratica, envolvendo a participacéo

dos profissionais da educacéao nesta tarefa (art. 13 e 14).

A construcdo do Projeto Politico-Pedagogico do Colégio Estadual Dr. Gastao
Vidigal representou um importante instrumento para diagnosticar, refletir e propor acdes

educativas possiveis dentro de sua realidade.

O projeto foi elaborado com a participacdo dos diferentes segmentos da
comunidade escolar: professores, equipe pedagogica, direcdo, pais, alunos e
funcionarios. Representantes desses segmentos reuniram-se em diferentes momentos
para elaboracdo dos trabalhos, realizando leituras, organizando textos e questionarios
gue contemplavam questfes referentes a concepcdo de homem, sociedade e escola.
Buscou-se democratizar sua realizacéo visando atender as expectativas do coletivo. lima
Passos (1998), defende que o processo de “concep¢ao” do Projeto Politico-Pedagdgico
deve ser precedido por reflexdes e debates que favoreceram a busca de uma nova
organizacdo do trabalho pedagdgico. Este deve ser o instrumento que orienta as a¢des
educativas e ndo meramente um plano formal. Portanto, deve expressar a forma de ser

desta comunidade escolar.

Este projeto contempla dados de identificacdo do colégio, dados histéricos e
legais de sua criacéo; a organizacéo da entidade escolar; caracterizagdo da comunidade
escolar; a fundamentacdo tedrica e organizacdo pedagdgica e 0s projetos a serem

desenvolvidos a partir dessa fundamentagao.

Reconhecendo o carater flexivel da educacéo, em funcéo da propria dinamica
social, entendemos que este projeto ndo esta pronto devendo ser revisto, acrescentados
ou retirados elementos sempre que for necessario. Quando o homem é tido como ser
histérico, portanto dialético, toda proposta concebida enquanto verdadeira né&o

proporcionara diretrizes que possam ser modificadas.
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1.1 IDENTIFICACAO DO ESTABELECIMENTO

Nome do Colégio:

COLEGIO ESTADUAL DR. GASTAO VIDIGAL

ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO E PROFISSIONAL / Cédigo: 0002-6
Endereco:

Rua Libero Badaro6, 252 — Zona Sete - CEP: 87.020-040

MARINGA — PARANA - Cddigo: 1530

Site: www.mgagastaovidigal.seed.pr.gov.br
Telefone: (44) 3223-1117

- Situacdo Urbana

1. Ato de aprovacado do Regimento Escolar

1.1.1 Histérico da Criacdo do Colégio:

O Colégio foi criado em 1953 com o nome de Ginasio Municipal de Maringa,
conforme Lei Municipal n.° 13 de 02/12/1953 e Certidao n.° 77/57 de 02/12/53 atraves da
Prefeitura Municipal, com o Prefeito Municipal SR. Inocente Vilanova Junior e, passando a
ser da rede Estadual em 1954, sob o Decreto Municipal n.° 19 de 01/01/1954 e sob Lei
Estadual n.° 2.168 de 04/08/1954 com o nome de Ginasio Estadual de Maringa (1° Escola
do Municipio a oferecer o 1° ciclo: curso ginasial). Enfim, a transmisséo foi feita mediante
o oficio n.° 140 de 14/01/1955.



Ata de criacao e instalacdo do Ginasio Municipal;
Lei Municipal n.° 13 de 02/02/1953;

Decreto Municipal n.° 19 de 01/08//1954;

Lei Estadual n.° 2.168 de 04/08/1954;

Ata de estadualizacao do Ginasio;

Decreto n.° 19902 de 28/11/1955;

Decreto n.° 7370 de 29/10/1956;

Lei n.° 3184 de 08/07/1957;

Decreto n.° 18.808 de 05/09/1958;

Ato n.° 2 de 19/02/1959 — Telegrama n.° 4323;

Ato do Poder Executivo Lei n.° 2168 de inauguracado do Colégio Estadual “Dr.

Gastao Vidigal”;

Certidao n.° 77/57 criacao dos Cursos de Técnico em Contabilidade, Classico e

Cientifico;

Parecer n.° 191/74 da Camara Conjunta de 1° e 2° Graus aprova em carater
definitivo as Habilitagcbes de Redator Auxiliar e Tradutor e Intérprete ( nivel Técnico),

Auxiliara Técnico de Eletricidade, Desenhista de Arquitetura e Auxiliar Sanitarista ;

Decreto n.° 1361 autoriza o funcionamento do — Complexo Escolar “ Dr. Gastao

Vidigal” Ensino Regular e Supletivo de 1° Grau e Ensino de 2° Grau;
Reorganizacao do Complexo sob Decreto de 10/10/80;
Parecer n.° 1436 de 21/07/1981 no Diario Oficial n.° 1095 de 27/07/81;

Reconhecimento do Curso de 2° Grau Regular pelo Decreto n.° 3037 no Diério
Oficial n.° 900;



Reconhecimento do Ensino Médio em 1998;
No que se refere ao Ensino Profissional:

Resolucdo n° 806/10 autoriza o funcionamento do Curso Técnico em Quimica

subsequente.

Parecer n°® 3622/10 - CEE/CEB autoriza o funcionamento do Curso de Técnico

em Cuidados com a pessoa ldosa (base experimental)

Parecer n® 276/09 - CEE/CEB autoriza o funcionamento do Curso de Quimica

Subsequente;

Parecer n® 466/11 - CEE/CEB autoriza o funcionamento do Curso de Farmacia,
gue comecara a funcionar a partir de 2012

ORGANIZACAO DA ENTIDADE ESCOLAR

1.2 Niveis de Ensino:

e Ensino Fundamental (52 série/6° ano — 82 série/9° ano)
¢ Ensino Médio

e Ensino Profissional (Técnico em Cuidador da Pessoa ldosa, Técnico em

Quimica, Técnico em Farmacia)

ORGANIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

1.2.1 Fundamentacdo legal

Em 1971, a Lei n° 5.692 estendeu a obrigatoriedade do ensino para oito anos.

J4 em 1996, a LDB sinalizou para um ensino obrigatério de nove anos, a iniciar-se aos
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seis anos de idade. Este se tornou meta da educacéo nacional pela Lei n°®10.172, de 9 de

janeiro de 2001, que aprovou o PNE —Plano Nacional de Educacéo.

A implantacdo de uma politica de ampliacdo do ensino fundamental de oito
para nove anos de duracdo exige tratamento politico, administrativo e pedagdgico, uma
vez que o objetivo de um maior nimero de anos de ensino obrigatério é assegurar a todas
as criancas um tempo mais longo de convivio escolar com maiores oportunidades de

aprendizagem.

Cabe ressaltar que o Ensino Fundamental de nove anos € um movimento
mundial e, na América do Sul, sdo varios os paises que o adotam. Conforme o PNE, a
determinacao legal (Lei n® 10.172/2001, meta 2 do Ensino Fundamental) de implementar
progressivamente o Ensino Fundamental de nove anos, pela inclusdo das criancas de
seis anos de idade, tem duas intencbdes: “oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo da escolarizacdo obrigatoria e assegurar que, ingressando mais
cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcancando maior nivel

de escolaridade”.

Esta acdo requer planejamento e diretrizes para o atendimento integral da
crianca em seu aspecto fisico, psicoldgico, intelectual e social, além de metas para e
extensdo do atendimento, com garantia de qualidade. Essa qualidade implica assegurar
um processo respeitoso e construido com base nas mdltiplas dimensdes e na

especificidade da infancia.

O art.23 da LDB incentiva a criatividade e insiste na flexibilidade da
organizacdo da educacgdo basica, e no art.32, determina como objetivo do Ensino

Fundamental a formacao do cidadéo.

O propésito de ampliagdo do Ensino fundamental para os nove anos € de
permitir o aumento do namero de criangas no sistema educacional. Desta forma os
setores populares deverdo ser os mais beneficiados, uma vez que as criancas de seis
anos das classes média e alta ja se encontram majoritariamente incorporadas ao sistema
de ensino. A opcéo pela faixa etaria dos 6 anos aos 14 e ndo dos 7 aos 15 anos para o
Ensino Fundamental de nove anos segue a tendéncia das familias e dos sistemas de

ensino de inserir progressivamente as criancas de 6 anos na rede escolar.
11



N&o se trata de transferir para as criancas de seis anos 0s conteudos e
atividades da tradicional primeira série, mas de conceber uma nova estrutura de
organizagdo dos conteudos em um Ensino fundamental de nove anos, considerando o
perfil dos alunos. A melhoria na aprendizagem n&o depende necessariamente do
aumento do tempo de permanéncia na escola e sim do emprego eficaz desse tempo. No
entanto, a associacdo de ambos deve contribuir significativamente para que o0s

educandos aprendam mais.

O cuidado na sequéncia do processo de desenvolvimento das criangas implica
o conhecimento e a atencdo as caracteristicas etérias, sociais e psicolégicas. As
orientacdes pedagogicas, por sua vez, estardo atentas a essas caracteristicas para que

as criangas sejam respeitadas como sujeitos do aprendizado.

O Colégio Estadual Dr. Gastdo Vidigal ofertara a partir de 2012, o Ensino
Fundamental do 6° ano até o 9° ano, conforme a determinacdo do Conselho Nacional de
Educacéo, Camara de Educacéo Basica, Resolugdo - n° 7, de 14 de dezembro de 2010

que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)anos.

Desta forma, as matriculas para o ano de 2012 devera observar as situacdes

abaixo:

a) os alunos aprovados na 42 série do Ensino Fundamental de 8 anos deverdo ser

matriculados no 6° ano do Ensino Fundamental de 9 anos;

b) os alunos aprovados na 5a série do Ensino Fundamental de 8 anos deverdo ser

matriculados no 7° ano do Ensino Fundamental de 9 anos;

c) os alunos aprovados na 62 série do Ensino Fundamental de 8 anos deverdo ser

matriculados no 8° ano do Ensino Fundamental de 9 anos;

d) os alunos aprovados na 72 série do Ensino Fundamental de 8 anos deverdo ser

matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental de 9 anos;

e) nos Histéricos Escolares do Ensino Fundamental em que surjam lacunas, desde que
nao caracterize irregularidades devera ser registrado no Campo Observagdes: “Estudos
convalidados pelo Parecer 407/2011 — CEE/PR”.
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1.3 Modalidades de Ensino

e Educacao especial: sala de recursos — Altas Habilidades/Superdotacédo — séries finais

do ensino fundamental

e Educacdo especial: sala de recursos — Altas Habilidades/Superdotacdo — Ensino
Médio

e Educacdo especial: sala de recursos — Dificuldade Intelectual e Transtornos
Funcionais Especificos

¢ Ensino Médio: Técnico em cuidados com a pessoa idosa — Subsequente

e Ensino Médio: Técnico em Quimica — Subsequente

1.4 CELEM

Além dos niveis e modalidades de ensino da Educacédo Basica o colégio oferta o
ensino extracurricular através do CELEM (Centro de Lingua Estrangeira Moderna) de
Espanhol, Francés e Japonés bésicos.

1.4.1 Semestre e ano de implantacdo do CELEM: 01/2008

1.4.2 Forma de implantacéo: Gradativa

2008 2009 2010

Lingua Espanhola 1°ano 2° ano -

13



Total de 320 h/a 160 h/a 160 h/a

Lingua Francesa 1° ano 2° ano -

Total de 320 h/a 160 h/a 160 h/a

Lingua Japonesa 1° ano 2° ano 3% ano
Total de 480 h/a 160 h/a 160 h/a 160 h/a

1.4.3 - Duracédo dos cursos

Os cursos terdo duragdo de dois anos para Espanhol e Francés, com 160

horas/aula ano, totalizando 320 horas/aula na conclusao do curso.

Para Japonés, o curso béasico sera de 3 anos, 160 horas/aula ano, totalizando

480 horas/aula na conclusao do curso.

1.4.4 Publico alvo:

21 vagas por turma para alunos da rede publica do ensino médio;
9 vagas por turma para a comunidade;
3 vagas para professores e funcionarios publicos.

Obs.: O aluno podera fazer 02 cursos de lingua por vez. Serd garantido ao
aluno que se desvincular da Escola Publica Estadual o término do curso iniciado no
CELEM (art. 8° da Resolucao 3977/2006).

1.4.5 ESTAGIO NAO OBRIGATORIO

14



Conforme previsto no Regimento Escolar, aprovado pelo Conselho Escolar e
orgado competente, as atividades de Estagio, obrigatério ou ndo, prevista na Lei 11.788 de
25 de setembro de 2008 e desenvolvidas nos cursos de Educacgéo Profissional e Ensino
Médio, sao consideradas curriculares, configurando-se como Ato Educativo.

1.5 Organizacao do tempo escolar

O tempo escolar esta estruturado em Ensino Fundamental de oito anos, sendo
gue a partir do ano de 2012 passara a ser de nove anos, conforme Resolu¢do n° 07/2010-
CNE/CEB, Ensino Médio e Profissional.

1.5.1 Calendéario Escolar

O Calendario Escolar é organizado anualmente, conforme normas da SEED
(Instrucdo n°® 015/2011 — SUED/SEED), e reelaborado pelos profissionais de educacéo e
equipe técnico administrativa, apreciado e aprovado pelo Conselho Escolar e,

posteriormente, enviado ao 6rgdo competente para analise e homologacéo.

O Calendario Escolar atenderd ao disposto na legislacdo vigente,

considerando:

. a Lei N. 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e

suas alteracoes;

o a Deliberacdo N. 02/02 — CEE, que incluiu, no periodo letivo, dias destinados as
atividades pedagdgicas;

o a Resolucdo N. 4901/2011-GS/SEED, que definiu o Calendario Escolar 2012 .

O Calendario Escolar garante o minimo de oitocentas horas, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho, sendo que as reunibes pedagdgicas e 0s
conselhos de classe estdo previstos, de acordo com as necessidades da comunidade

escolar.
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1.6 Organizacao Curricular utilizada

O curriculo esta organizado em disciplinas sendo que de 52 a 82 séries (e do 6°
ao 9° ano) a Base Nacional Comum é composta por Ciéncias, Arte, Educacdo Fisica,
Geografia, Historia, Matematica, Portugués e Ensino Religioso (este oferecido na 52 série
/ 6° ano e na 62 série / 7° ano). A parte diversificada é formada pela Lingua Estrangeira

Moderna- Inglés.

Matriz Curricular Ensino Fundamental

52 Série/6°Ano
N° | Nome da Disciplina (Cédigo Composigéo Carga Horaria 0]
SAE) Curricular Semanal das @)
Seriacdes

516 |7 8
1 | ARTE (704) BNC 2 1212 2 S
2 | CIENCIAS (301) BNC 3134 4 S
3 EDUCACAO FISICA (601) BNC 3 312 2 S
4 | ENSINO RELIGIOSO (7502) BNC 110 o S
5 | GEOGRAFIA (401) BNC 3134 3 S
6 HISTORIA (501) BNC 3 313 4 S
7 LINGUA PORTUGUESA (106) BNC 4 4 | 4 4 S
8 MATEMATICA (201) BNC 4 4 | 4 4 S
9 | L.E.M.-INGLES (1107) PD 2 122 2 S

Total C.H. 25125 |25 25

Semanal

(*) Indicativo de Obrigatoriedade

62 Série/7°Ano
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N° | Nome da Disciplina (Cédigo Composi¢éo Carga Horaria O
SAE) Curricular Semanal das *)
Seriacfes
5 6 7 8
1 | ARTE (704) BNC 2 2 2 2 S
2 || CIENCIAS (301) BNC 3 3 4 4 S
3 || EDUCACAO FISICA (601) BNC 3 3 2 2 S
4 || ENSINO RELIGIOSO (7502) BNC 1 1 0 0 S
5 | GEOGRAFIA (401) BNC 3 3 4 3 S
6 | HISTORIA (501) BNC 3|33 4] s
7 || LINGUA PORTUGUESA (106) BNC 4 4 4 4 S
8 | MATEMATICA (201) BNC 4 4 4 4 S
9 | L.E.M.-INGLES (1107) PD 2 2 2 2 S
Total C.H. 25 || 25| 25 || 25
Semanal
(*) Indicativo de Obrigatoriedade
72 Série/8°Ano
N° | Nome da Disciplina (Cédigo SAE) | Composicdo | Carga Horaria (0]
Curricular Semanal das *)
Seriacfes
5 6 7 |8
1 | ARTE (704) BNC 2 2 2 |2 S
2 CIENCIAS (301) BNC 3 3 4 |4 S
3 EDUCACAO FISICA (601) BNC 3 3 2 |2 S
4 | ENSINO RELIGIOSO (7502) BNC 1 1 o |o |s
5 | GEOGRAFIA (401) BNC 3 3 4 |3 S
6 HISTORIA (501) BNC 3 3 3 |4 S
7 LINGUA PORTUGUESA (106) BNC 4 4 4 |4 S
8 MATEMATICA (201) BNC 4 4 4 |4 S
9 | L.E.M.-INGLES (1107) PD 2 2 2 |2 S
Total C.H. 25 25 25| 25
Semanal

(*) Indicativo de Obrigatoriedade

82 Série/9°Ano
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N° | Nome da Disciplina (Cédigo SAE) | Composicao | Carga Horéria (0]
Curricular Semanal das *)
Seriacbes
5 6 7 |8
1 | ARTE (704) BNC 2 2 2 |2 S
2 || CIENCIAS (301) BNC 3 3 4 |4 S
3 | EDUCACAO FISICA (601) BNC 3 3 2 |2 S
4 || ENSINO RELIGIOSO (7502) BNC 1 1 0 |0 S
5 || GEOGRAFIA (401) BNC 3 3 4 |3 S
6 | HISTORIA (501) BNC 3 3 3 |4 S
7 || LINGUA PORTUGUESA (106) BNC 4 4 4 |4 S
8 | MATEMATICA (201) BNC 4 4 4 |4 S
9 | L.E.M.-INGLES (1107) PD 2 2 2 |2 S
Total C.H. 25 25 25 || 25
Semanal

(*) Indicativo de Obrigatoriedade

No Ensino Médio, a Base Nacional Comum é composta por Arte, Biologia,
Educacéo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Matematica, Portugués, Quimica e
Sociologia e a parte diversificada é formada pela Lingua Estrangeira Moderna - Inglés.

Matriz Curricular Ensino Médio

1° Série
N° | Nome da Disciplina (Codigo SAE) Composigéo Carga Horaria (0]
Curricular Semanal das *)
Seriacfes
112 (3
1 | ARTE (704) BNC 3 10 |oO S
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2 | BIOLOGIA (1001) BNC 2 12 |2 S
3 | EDUCACAO FISICA (601) BNC 2 12 |2 S
4 | FILOSOFIA (2201) BNC 2 12 |2 S
5 | FISICA (901) BNC 2 12 |3 S
6 | GEOGRAFIA (401) BNC 2 12 |2 S
7 | HISTORIA (501) BNC 2 12 |2 S
8 | LINGUA PORTUGUESA (106) BNC 3 |3 |4 S
9 | MATEMATICA (201) BNC 3 |3 |4 S
10 | QUIMICA (801) BNC 2 12 |2 S
10 | L.E.M.-INGLES (1107) PD 0 |3 |oO S
11 | SOCIOLOGIA (2301) BNC 2 12 |2 S
12 | L.E.M.-ESPANHOL (1108) PD 4 |4 |4 S
Total C.H. Semanal |29 |29 |29
(*) Indicativo de Obrigatoriedade
22 Série
N° | Nome da Disciplina (Cédigo SAE) | Composicao Carga Horaria | O
Curricular Semanal das *)
Seriacfes
1 912 |3

1 | ARTE (704) BNC 3 |0 |O S
2 | BIOLOGIA (1001) BNC 2 |2 |2 S
3 | EDUCACAO FISICA (601) BNC 2 12 |2 S
4 | FILOSOFIA (2201) BNC 2 |12 |2 S
5 | FISICA (901) BNC 2 |12 |3 S
6 | GEOGRAFIA (401) BNC 2 12 |2 S
7 | HISTORIA (501) BNC 2 |2 |2 S
8 | LINGUA PORTUGUESA (106) BNC 3 |3 |4 S
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9 | MATEMATICA (201) BNC 3 |3 |4 S
10 | QUIMICA (801) BNC 2 12 |2 S
10 | L.E.M.-INGLES (1107) PD 0 |3 |O S
11 | SOCIOLOGIA (2301) BNC 2 |12 |2 S
12 | L.E.M.-ESPANHOL (1108) PD 4 |4 |4 S

Total C.H. Semanal |29 | 29 | 29
(*) Indicativo de Obrigatoriedade

32 Série

N° | Nome da Disciplina (Cédigo SAE) | Composicao Carga Horaria (0]

Curricular Semanal das *

Seriacgfes
1 12 |3

1 | ARTE (704) BNC 3 |0 |0 S
2 | BIOLOGIA (1001) BNC 2 |12 |2 S
3 | EDUCACAO FISICA (601) BNC 2 12 |2 S
4 | FILOSOFIA (2201) BNC 2 12 |2 S
5 | FISICA (901) BNC 2 |2 |3 S
6 | GEOGRAFIA (401) BNC 2 |2 |2 S
7 | HISTORIA (501) BNC 2 12 |2 S
8 | LINGUA PORTUGUESA (106) BNC 3 13 |4 S
9 | MATEMATICA (201) BNC 3 13 |4 S
10 | QUIMICA (801) BNC 2 |12 |2 S
10 | L.E.M.-INGLES (1107) PD 0 |3 |0 S
11 | SOCIOLOGIA (2301) BNC 2 12 |2 S
12 | L.E.M.-ESPANHOL (1108) PD 4 14 |4 S

Total C.H. Semanal |29 | 29 | 29

(*) Indicativo de Obrigatoriedade
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1.7 Turnos de Funcionamento:

Periodo matutino: 07h e 25 min. as 11h e 50 min.
Periodo Vespertino: 13h e 10 min. as 17h e 35 min.

Periodo Noturno:  19h as 23h e 10 min.

1.7.1 Numeros de Turmas (por Periodo):

Manha: 36 turmas
Tarde: 36 turmas
Noite: 09 turmas

1.7.2 -NUmero de Salas de Aula e turmas

e 39 salas de aula sendo:

e 31 turmas regulares da Educacao Béasica - manhg;

e 32 turmas regulares da Educacédo Béasica — Tarde;

e 1 turmas de Espanhol — Horario intermediario - manhg;
e turmas de Espanhol — tarde;

e 2 turmas de Espanhol — noite;

e 2 turmas de Francés — noite;

e 2 turmas de Japonés — noite;

e 2 turmas de Japonés — Horario intermediario - tarde
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e 2 salas de apoio para 52 série (1 pela manha e 1 a tarde)
e 2 salas de apoio para 82 série (1 pela manha e 1 a tarde)
¢ 1 sala de altas habilidades ensino fundamental — manhg;
e 1 sala de altas habilidades ensino fundamental — tarde;
¢ 1 sala de altas habilidades para o ensino médio — manhg;
¢ 1 sala de altas habilidades para o ensino médio — tarde;

e 1 sala de recursos Educacdo especial — Dificuldade Intelectual e Transtornos

Funcionais Especificos

e 1 sala de recursos Educacdo especial — Dificuldade Intelectual e Transtornos

Funcionais Especificos

1.7.3 - Ambientes Pedagdgicos:

1 Laboratério de Ciéncias e Biologia;
1 Laboratorio de Fisica;

1 Laboratério de Quimica

1 Laborat6rio de informatica

1 Sala ambiente Matemética

1 sala ambiente de Arte

1 Sala de Apoio

2 Sala de Recursos

1 Biblioteca

1 Sala Multimidia
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1 Saldo Nobre

4 quadras de esportes (2 cobertas).

1.8 Cantina Escolar:

A Cantina é administrada pela APMF desde 1990, com 03 funcionarios

registrados, pagos pela propria entidade.

1.9 Biblioteca:

A Biblioteca possui um acervo de livros adquiridos em parte com recursos da

APMF e livros didatico-pedagdgicos de apoio para os professores.

A Biblioteca est4, desde o ano de 2001, num espaco privilegiado e
independente, beneficiando mais o acesso dos alunos, professores e funcionarios para

trabalhos, pesquisas e empréstimos.

Para realizar empréstimos, os alunos precisam da Carteirinha de Empréstimo
gue deve ser solicitada na propria Biblioteca (para confecciona-la é preciso comprovar

residéncia através de taldo de luz e/ou telefone e 01 foto % recente).
Observar o Regimento Interno do Colégio;

Observar o Regulamento da Biblioteca,

1.9.1 Horéario de Funcionamento da Biblioteca:

Manha: 7h25 min. as 11h50 min.

Tarde: 13 h10 min. as 17h35 min.
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Noite: 19h as 22 h30 min.

1.9.2 Empréstimos e Devolucgdes:

Os Empréstimos e devolugcbes de livros serdo feitos somente com a

apresentacao da carteirinha;

O periodo de dias de empréstimos sera de 07 (sete) dias a contar do registro

(dias corridos);

1.9.3 Informatica

Em setembro de 1988 foi implantado pela Secretaria de Educacéo, o sistema
de informética da Documentacdo Escolar dos alunos do colégio.

Contamos com 07 (sete) microcomputadores na secretaria do estabelecimento
e 12 (doze) na sala dos professores. No Laboratoério de Informatica, ha 26 (vinte e seis)
computadores disponibilizados para os alunos que realizam atividades pedagodgicas

juntamente com os professores das diferentes disciplinas.

CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE

O Colégio Estadual Dr. Gastao Vidigal esta situado na cidade de Maringa e
localizado no bairro Zona 7, um dos mais populosos do municipio. O colégio tem hoje
aproximadamente 3000 alunos matriculados nos niveis e modalidades ofertados,
conforme o numero de vagas, respeitando a instru¢cdo normativa n°® 05/2010 da

Superintendéncia do Desenvolvimento Educacional (SUDE).
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Uma caracteristica importante da Zona 7 é que a incidéncia de moradores de
apartamento é de 74,6%, conforme dados do IBGE (2000) e que estes estdo em posicao
socio-espacial privilegiada, contam com uma boa infra-estrutura urbana no que se refere a
abastecimento de agua, sistema de esgoto, energia, comunicacdo, asfalto, acesso ao
transporte coletivo, area de esporte, seguranca, entre outras, se comparado a alguns

bairros mais empobrecidos.

Entretanto, o colégio ndo atende apenas a populacédo estudantil da Zona Sete,
mas também estudantes oriundos de bairros préximos e até mesmo distantes (conforme
oferta de vagas) e que vivenciam realidades diferentes da maioria dos moradores da zona
sete e de bairros préximos da escola. Por isso, podemos dizer que apesar da maior parte
de nosso alunado ter uma condicdo de vida favoravel, muitos alunos enfrentam privacoes,
estdo inseridos no contexto da desigualdade social, da segregagcdo econdmica espacial,
que faz parte do sistema capitalista de produgéo no qual Maringa também esta inserida.

A economia do Municipio de Maringd esta vinculada as atividades
agropecuarias e agroindustriais, embora historicamente a cidade tenha se consolidado
com o desenvolvimento do comércio e das atividades de prestacdo de servico, atividades
gue fomentam a geracdo de empregos e das quais provem a renda mensal das familias
de nossos alunos. As profissdes dos pais dos alunos variam muito: pequenos
empresarios, funcionarios publicos, profissionais autbnomos de nivel superior, médio e
fundamental, empregados do comércio, de pequenas metallurgicas e do ramo imobiliario,
empregadas domeésticas, entre outras atividades, o que evidencia que temos realidades

econbmicas diferenciadas entre 0s nossos alunos.

Quanto as etnias presentes na comunidade Gastdo Vidigal, percebemos a
influéncia significativa dos japoneses, somada a dos italianos, alemées, afro-
descendentes, espanhdis,portugueses, judeus, arabes, entre outras que contribuem para
a diversidade cultural, caracteristica marcante ndo apenas de nossa escola, como

também de nosso municipio (e de nosso pais).

O censo do IBGE (2000) mostra que Maringéa possui uma taxa de alfabetizacéo

de 95,1% e que a média de escolaridade do maringaense, chefe de familia, € de 8 anos.
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Esse dado também expressa a média do tempo de escolaridade dos pais dos alunos

matriculados no colégio, o que concluimos apds pesquisa, por amostragem.

Outro dado de nossa comunidade escolar, é que 90% dos alunos que estudam
nos periodos matutino e vespertino ndo trabalham e que entre os alunos do Ensino
Médio, muitos frequentam cursinhos preparatérios para o vestibular e para o PAS
(Processo de Avaliacdo Seriada). J& no periodo noturno, 95% sao trabalhadores
contratados ou estagiarios que atuam no comércio ou na industria de Maringa e conciliam

trabalho e estudo.

Destacamos que ha uma procura muito grande por vagas nesta instituicdo em

funcéo da tradicdo do colégio no municipio.

1.10 Direcgéo e diregédo auxiliar

A equipe de direcdo é composta por um diretor geral com carga horéaria de 40
horas dividida entre os trés periodos e um diretor auxiliar por periodo.

A atual direcao foi escolhida por processo de eleicdo democratica, com a

participacdo de todos os segmentos da escola no ano de 2003.

1.11 Equipe pedagdgica

A equipe pedagdgica é composta por nove professores pedagogos. Quatro nos
turnos manhda e tarde e um no periodo noturno. Todos possuem especializagdo na area
da educacédo e sete ja concluiam o PDE (Programa de Desenvolvimento Educacional)
promovido pela SEED.
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1.12 Docentes

O colégio possui cento e trinta e oito professores, a maioria deles pertencente
ao Quadro Proéprio do Magistério (QPM), e os demais contratados pelo Processo Seletivo
Simplificado (PSS). Quanto a formagédo académica, todos tém curso superior e 95% tém
especializacéo. Dez ja participaram e cinco estdo participando (em 2011) do PDE. Grande
parte dos professores divide a carga horaria de trabalho entre o Colégio e outros

estabelecimentos de ensino.

1.13 Funcionarios

O quadro de funcionérios € composto por trinta e dois profissionais divididos
em agentes educacionais | (Manutencao de Infraestrutura Escolar e Preservacédo do Meio
Ambiente; Alimentacdo Escolar; Interacdo com o Educando) e agentes educacionais Il
(Administracdo Escolar e Operacdo de Multimeios Escolares), conforme Lei
Complementar N°. 123/08. A maioria desses funciondrios pertencem ao Quadro de
Funcionérios da Educacao Béasica (QFEB) e os demais apresentam vinculo empregaticio

CLT e Parana Educacéo.

FUNDAMENTACAO TEORICA E ORGANIZACAO PEDAGOGICA

1.14 Principios Filoso6ficos

Ao iniciar a construcao do projeto politico pedagogico do Colégio Estadual Dr.
Gastdo Vidigal, nos deparamos com pertinentes questdes que, a0 NOSSO ver, precisam
ser esclarecidas para que o resultado final do mesmo tenha coeréncia com a realidade
contemporanea, a saber: em qual realidade s6cio-econdmica a escola esta inserida? Qual

a nossa concepcao de homem? Qual o papel da escola diante desta realidade social e
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deste homem atual? Para elucidarmos essas questdes nos apoiaremos na filosofia de

Marcuse, que por sua vez se apdia em um outro pensador alemao denominado Marx.*

Antes de qualquer coisa, devemos nos lembrar que vivemos em uma
sociedade capitalista, sociedade esta, amplamente e brilhantemente analisada por Marx.
Por isso, langaremos méo de alguns conceitos marxistas para entendermos a sociedade
atual. Como por exemplo, os conceitos de mais-valia, de mercadoria e de trabalho

alienado.

Na sua importante obra Para Critica da Economia Politica, Marx afirma que “a
primeira vista, a riqgueza burguesa aparece como uma enorme acumulagdo de

mercadorias”?

Ele afirma que a mercadoria pode-se apresentar sob dois aspectos: como
valor de uso e como valor de troca. Como valor de uso ela s6 tem valor para o uso, e se
efetiva apenas no processo de consumo. Ja a mercadoria que se apresentada como valor
de troca, é aquela que é produzida para ser comercializada.® No entanto, como medir

mercadorias diferentes, produzidas por trabalhos diferentes, para serem trocadas?

Segundo Marx, o valor de troca de toda mercadoria é determinado pela
guantidade de trabalho simples objetivado nela. Por trabalho simples Marx entende o
trabalho uniforme, sem diferenca, igual qualitativamente e que s6 se diferencia
quantitativamente. E o tipo de trabalho que, segundo ele, qualquer individuo médio pode
ser adestrado a fazer®. Essa forma de trabalho, que é predominante na sociedade
capitalista, produz mercadorias para serem comercializadas. Isso acontece, segundo
Marx, principalmente porque o trabalhador no sistema capitalista ndo possui os meios de
producdo. E por ndo possui-los, ele é obrigado a vender a sua forca de trabalho para o
detentor desses meios de producdo, que € o capitalista. Isso faz com que o proprio
trabalho também se transforme em mercadoria. Nesse sistema capitalista que tem por

objetivo tdo somente o lucro, o trabalho, que também se transformou em mercadoria, visa

1 . I . - .
A nossa intenc¢do ndo e** fazer uma leitura analitica da obra destes autores, mas apenas nos apropriarmos

de alguns de seus conceitos para refletirmos sobre os problemas supracitados.
2 MARX, Karl; Para a Critica da Economia Politica, p.135.
3 cf: IDEM, p.136.
4 Marx também fala do trabalho composto, mas este é, para ele, somente o trabalho simples
elevado a determinada poténcia, que também pode ser medido quantitativamente, como por exemplo,
pode-se medir um dia de determinado trabalho composto eqliivalendo-o a trés dias de trabalho simples.
(cf: IDEM, p.138.)
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unicamente produzir mercadorias para serem trocadas, ou seja, o trabalho vira uma

atividade puramente economica.

No entanto, segundo Marcuse, para Marx, “Longe de ser uma atividade
econOmica, o trabalho é a atividade existencial do homem, sua atividade livre, consciente,
nao um meio de conservacao da sua vida, mas um meio de desenvolvimento da sua
natureza universal”, ou seja, para Marx, o trabalho ndo deve ser somente para produzir
mercadorias, mas acima de tudo para realizar as diversas aptiddes dos homens, tanto
intelectuais quanto fisicas. No entanto, a forma capitalista de produ¢édo ndo tem qualquer
consideracao pelas aptidées dos individuos e nem pelo interesse do todo, ela visa, como

dissemos acima, somente o lucro.

No sistema capitalista, segundo Marx, o trabalhador produz mercadorias para
serem trocadas, ndo ficando assim, com o produto do seu do seu proprio trabalho. Isso
acontece porque o possuidor dos meios de producéo, o capitalista, compra, por exemplo,
a forca de trabalho de um individuo, por doze horas, para produzir determinada
guantidade de mercadorias, mas ao vender essas mercadorias, 0 capitalista recebe o
dobro do que pagou pela forca de trabalho gasto para produzi-las. Esse excedente é o
que Marx chama de “mais valia”. E o sistema capitalista, segundo ele, visa aumentar cada
vez mais a “mais valia”. Esta pode ser aumentada através de dois métodos: o
prolongamento da jornada de trabalho e o incremento das técnicas de producédo. O
primeiro procedimento esbarra no cansaco fisico do trabalhador, jA o segundo se
apresenta de forma mais eficaz, pois faz com que no mesmo tempo de trabalho, mais

objetos sejam produzidos®.

Marcuse também afirma que, para Marx, o trabalho se transforma em uma
mercadoria tanto mais barata quanto mais mercadorias o trabalhador produz. Pois quanto
mais mercadorias no mercado, menos h& necessidade de producdo, o que acarreta

automaticamente em desemprego e desvalorizacdo da méo de obra’.

° MARCUSE, Herbert; Razdo e Revolugdo, p. 253.
6 Ver no segundo capitulo de “Para Critica da Economia politica”, onde Marx detalha com extrema
precisdo acerca da “mais valia”.
! cf: MARCUSE, Herbert; Razdo e Revolugdo, p. 255.
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Segundo Marcuse, para Marx, isso faz com que o capital se transforme em
sujeito, em detrimento do homem. Ja que os homens passam a ser controlados pelas
forcas de mercado. Ainda segundo Marcuse, para Marx, o capital precisa do trabalho para
se afirmar como sujeito, isto é, para produzir mercadorias. Mas, a0 mesmo tempo ele
precisa negar o trabalho para se afirmar como sujeito, pois ele precisa desvalorizar o

trabalho para se afirmar como tal®

Dependente do capital, o homem passa a ser controlado por forcas estranhas a
ele, que fazem com que ele trabalhe unicamente para que os proprietarios dos meios de
producdo acumulem cada vez mais capital. Com isso, o trabalho, que deveria
proporcionar ao homem o desenvolvimento das suas potencialidades, a utilizacédo
consciente das forcas da natureza e a sua satisfacdo e prazer, no sistema capitalista,
mortifica 0 seu corpo e arruina a sua mente. Como por exemplo, a alta carga horaria de
trabalho, os baixos salérios e as lesfes causadas pelo trabalho®. “Por conseguinte, ele
comeca a sentir que esta consigo mesmo quando se livra do trabalho, e apartado de si

quando trabalha™°

Um outro ponto importante a destacarmos, com Marcuse, € que, para Marx, no
sistema capitalista, a profissdo passa a determinar o individuo. “A profissao se torna uma
entidade objetiva que da aos homens um certo padréo de vida, um conjunto de interesses
e uma ordem de possibilidades que os destinguem de outros homens engajados em

»ll

outras profissdes”~, como por exemplo, a profissdo de médico da ao homem um padrao

de vida muito diferente do padréo de vida da profissao de bdia fria.

Além disso, Marcuse afirma que, segundo Marx, o capitalismo e a profissao
tornam os individuos egoistas, ou seja, o capitalismo joga os individuos uns contra os
outros. Os homens ficam isolados uns dos outros e atirados uns contra os outros.*Com
isso, podemos observar também uma contraposicdo que Marx faz a concepc¢do de
individuo dos contratualistas, como, por exemplo, Locke e Rousseau. Estes, para explicar

a sociedade e formular as suas teorias politicas, partiram de uma idéia pré-concebida de

8 cf: IDEM

o cf: IBIDEM

10 MARCUSE, Herbert; Razdo e Revolugdo, p. 256.

1 MARCUSE, Herbert; Razdo e Revolucao, p. 267.

12 cf: MARCUSE, Herbert; Razdo e Revolugdo, p. 278.
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homem. Ja Marx afirma que se deve fazer justamente o contrario, ou seja, deve-se partir
da sociedade para explicar o individuo. Na sua obra “Para a Critica da Economia Politica”,
Marx afirma que “quanto mais se recua na histéria, mais dependente aparece o individuo,
e portanto, também o individuo produtor, e mais amplo é o conjunto a que pertence. De
inicio, este aparece de um modo muito natural, numa familia e numa tribo, que é a familia
ampliada; mais tarde nas diversas formas de comunidade resultantes do antagonismos e
da fusdo das tribos. S6 no século XVII, na sociedade burguesa, as diversas formas do
conjunto social passaram a apresentar-se ao individuo como simples meio de realizar
seus fins privados, como necessidade exterior. Todavia a época que produz este ponto de
vista, o do individuo isolado, é precisamente aquela pela qual as relacdes sociais (e,
deste ponto de vista, gerais) alcancaram o mais alto grau de desenvolvimento. (...) A
producdo do individuo isolado fora da sociedade — uma raridade, que pode muito bem
acontecer a um homem civilizado transportado por acaso para uma ilha selvagem, mas
levando consigo ja, dinamicamente, as forcas da sociedade — € uma coisa tdo absurda
como o desenvolvimento da linguagem sem individuos que vivam juntos e falem entre
si.”®® Ou seja, ndo ha, para Marx, uma idéia de homem em si, pois 0 homem é um ser
historico que se faz diferentemente em condicdes historicas diferentes. Todo o individuo é
resultado da histéria e traz sempre consigo o fruto da sua heranca cultural. Como
também, a ideia do individuo egoista é fruto da época da sociedade burguesa e ndo uma
ideia que se possa partir para explicar a sociedade. Para Marx , o individuo € determinado

pela sociedade e ndo o contrario.

Essa determinacdo do individuo pela sociedade, Marx a vé claramente na
sociedade capitalista, onde o individuo é determinado nédo so6 pelo capital e pela profisséo,
como dissemos acima, mas também pelas mercadorias que possui. Marcuse afirma que,
segundo Marx, “a condi¢do social dos individuos, seu padrdo de vida, a satisfagdo dos
seus desejos, sua liberdade e seu poder sdo inteiramente determinados pelo valor de
suas mercadorias”* No capitalismo, os homens ficam mais ligados pelas mercadorias
gue trocam, do que pelas pessoas, ou seja, as relacdes entre os homens tornam-se
relacbes de mercadorias. No entanto, porque os homens mantém essa realidade como

esta? Porque eles ndo se rebelam contra ela?

13 MARX, Karl. Para a Critica da Economia Politica, p.104.

14 MARCUSE, Herbert; Razdo e Revolucdo, p. 237.
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Para Marx, um dos principais fatores para que isso ndo ocorra € o que ele
chama de ideologia. Ele escreve sobre esse assunto em varias de suas obras, porém
onde ele o trata com mais acuidade é na “Ildeologia Alema”. Nesta obra, que ele escreveu
juntamente com se amigo Friedricch Engels, ele explica o surgimento da ideologia
partindo, sobretudo, da divisdo do trabalho. Marx determina o surgimento da ideologia no
instante em que a divisédo social do trabalho separa trabalho material ou manual do
trabalho intelectual. E a partir dessa divisdo, segundo ele, que comega a surgir a
producéo de ideias separadas da realidade. Marx vé, principalmente, nos filosofos
alemdes essa producéao de ideias separadas da realidade, sobretudo nos filésofos neo-
hegelianos. Marx afirma que “a nenhum destes fildsofos ocorreu perguntar qual era a
conexao entre a filosofia alema e a realidade alema, a conex&o entre a sua critica e 0 seu

proprio meio material™*®

Ele afirma que essas idéias que parecem resultar do puro esforco
intelectual, de uma elaboracéo tedrica objetiva e neutra, sem qualquer laco de
dependéncia as condi¢cdes sociais e histéricas sdo na verdade expressdes dessas
condicdes reais. Com tais ideias, segundo ele, pretende-se explicar a realidade, sem se
perceber que sdo elas que precisam ser explicadas pela realidade social e histérica’® Ou
seja, segundo ele, ndo é a realidade que deve ser explicada a partir das idéias, mas,
justamente ao contréario, sdo as ideias que devem ser explicadas através da realidade
social. Na “ideologia Alem&” Marx nos diz que “os pressupostos de que partimos n&o sao
arbitrarios, nem dogmas. S&o pressupostos reais de que nao se pode fazer abstracdo a
nao ser na imaginacao. Sao os individuos reais, sua acao e suas condi¢cdes materiais de
vida, tanto aquelas por eles ja encontradas, como as produzidas por sua propria acao.
Estes pressupostos sdo, pois, verificaveis por via puramente empirica”’ “N3o é a

18»

consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia™~ O contrario

torna-se ideologia.

Assim como da divisdo entre trabalho intelectual e trabalho material nasce a
suposicdo de uma autonomia das ideias, como se fossem ou como se tivessem uma

realidade prépria independente dos homens, assim também, segundo Marx, da separacao

15 MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Ideologia Alem3, p.26.
16 Como por exemplo, a idéia de homem que os contratualistas usam para explicar a sociedade, como
vimos acima.
1 MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Ideologia Alem3, p. 27.
18 IDEM, p.37.
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entre 0s homens em classes sociais particulares com interesses contraditorios nasce a
ideia de um interesse geral ou comum que se encarna numa instituicdo denominada
Estado. Este, segundo ele, aparece como a realizagédo do interesse geral, no entanto, ele
€ a forma pela qual os interesses da parte mais forte e poderosa da sociedade, a classe
dos detentores do capital, ganham a aparéncia de interesses de toda a sociedade. Pois,
segundo Marx, o estado ndo € um poder distinto da sociedade, que ordena e a regula
para que o interesse geral definido por ele proprio enquanto poder separado e acima das
particularidades dos interesses de classe. Ele é a preservacado dos interesses particulares
da classe que domina a sociedade. Para Marx, o estado exprime na esfera da politica as
relacdes de exploracdo que existem na esfera econdmica.'®E ideologia achar que o

estado preserva o interesse geral.

O capitalismo, segundo Marx, transforma essas ideias, como, por exemplo, a
ideia de homem e de estado, como vimos acima, que servem para explicar a sua forma

de sociedade e a opresséo a classe trabalhadora, em leis eternas. E nisso que consiste

propriamente a ideologia para ele.

Por tudo o que dissemos acima, pode-se observar que vivemos em uma
sociedade capitalista, que por sua vez é excludente e oprime o homem, fazendo com que
ele se desumanize em uma busca frenética por mais e mais dinheiro. Diante dessa
realidade, que podemos chamar de assustadora, vem a angustiante pergunta: qual o
papel da escola perante esta sociedade e este homem alienado a ela? Seria o de formar
os alunos para esta sociedade e com isso perpetuar esse sistema? Seria o de formar os

discentes para irem contra essa realidade atual?

Quando pensamos em formar o aluno para o mercado de trabalho, querendo
ou nao, estamos contribuindo para a proliferacdo da ideologia capitalista. A saber, a de
que através da educacdo, o homem pode se tornar detentor do capital. Ideologia esta,
brilhantemente combatida por Marx. Acreditamos que néo é esse o papel da escola, ndo é

sua funcéo formar pessoas alienadas.

19 cf: IDEM, p.49.
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No entanto, também ndo € o seu papel travar luta contra essa sociedade,
assumindo um papel revolucionario formando homens revolucionarios. O que resta entao

a escola?

Entendemos que a escola tem compromisso com a apropriagao (pelo aluno) do
saber historicamente construido. Por meio deste conhecimento, ela pode instrumentalizar
os alunos a refletirem sobre a si proprios e sobre a sociedade em que vivem. Nesse
sentido, a escola ndo pode ser dogmatica incutindo valores (ditos em si) aos alunos, mas,

ao contrério, deve fazer com que os alunos reflitam sobre esses valores.

1.15 Concepcao de Educacao

O pensamento de Marx e Marcuse expressam a concepgdo de homem
enquanto “produto historico”, somente podendo ser compreendido numa totalidade.
Compreender o homem, ou qualguer fenémeno (natural ou humano) em sua totalidade,
significa conhecer a dinamica presente nos diferentes modos de producédo, ou seja, as
contradicbes (afirmacédo e negacdo) que determinam seu movimento. A necessidade
humana de explorar a natureza para garantir sua vida material levou a transformacdes,
nao somente do mundo natural, mas também do mundo das idéias ao longo da historia da

humanidade.

O fenbmeno educativo atual, portanto, somente pode ser compreendido se
inserido na dinadmica do capitalismo. Tomaremos como referéncia o pensamento de
alguns educadores que partem deste principio, dentre eles, Dermeval Saviani cuja

tendéncia, acreditamos, contribui para a compreenséao da escola hoje.

E importante lembrar, portanto, o que o proprio Saviani explica: que Marx ndo
trabalhou de forma muito elaborada as questdes pedagdgicas e, portanto, a Pedagogia
Historico-Critica sintetiza véarios classicos da cultura, sobretudo da filosofia e da
pedagogia. Chama a atencdo para os perigos do dogmatismo que pode estreitar a visao
de educacéo.
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Na elaboracédo do “ato situacional” do Colégio Estadual Dr. Gastao Vidigal, ao
responderem a questao que se referia a qual(quais) teoria(s) educacional(ais) era(eram)
adotada(s) como norteadora(s) do trabalho pedagdgico, os professores manifestaram
diferentes tendéncias. A histérico-critica foi apontada como a que melhor pode responder
sobre o papel da escola hoje, embora também tenham relatado que, trabalhar nessa
perspectiva, requer estudos visando as praticas menos contraditorias. Estudos esses que

serdo contemplados na proposta de formacgé&o continuada.

Dermeval Saviani (1991) escreve que a educacao € um fenbmeno humano,
uma exigéncia do e para o processo de trabalho bem como resultado desse processo.
Explica-nos que para produzir sua vida material, 0 homem antecipa em idéias os objetivos
de sua acdo. Traduz essa representagao como a produgao do “trabalho ndo material’, a

producdo do saber. E € nessa categoria que se situa a educacao.

[...] a compreensdo da natureza da educagdo, enquanto um trabalho né&o-
material, cujo produto ndo se separa do ato de producdo, permite-nos situar a
especificidade da educagédo como referida aos conhecimentos, idéias, conceitos, valores,
atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formacédo da
humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se
produz, deliberada e intencionalmente, através de relacdes pedagdgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens. (Saviani, Dermeval 1991, p. 22)

Pressupondo que a educacao faz parte da produgcao “ndo material” do homem,
Saviani a associa com idéias, conceitos, atitudes, habilidades. Esses elementos ndo tém
fim em si mesmo e devem ser assimilados e compreendidos enquanto uma “segunda
natureza do homem”. Natureza esta que nao é produzida para o homem, mas pelo
homem. O papel da educagao nesse contexto é o de “identificar os elementos culturais
gue precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitante, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo” (idem, 1991, pag. 13). A essa dimensao, associa as
idéias de meétodos, objetivos, conteudos e procedimentos enfatizando a importancia da
dimensédo pedagogica de ensino. Entende também que o curriculo deve ser organizado

para instrumentalizar o aluno a ter acesso ao saber elaborado.
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Para Saviani, 0 método é essencial ao processo pedagdgico uma vez que cabe

a escola transformar o saber elaborado em saber escolar.

A escola tem o papel de possibilitar o0 acesso das novas geracdes ao mundo do
saber sistematizado, metddico, cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir
formas adequadas a essa finalidade. Esta é a questdo central da pedagogia escolar.
(idem, p. 75)

Saviani afirma que a escola deve propiciar a aprendizagem do saber produzido
socialmente através de instrumentos de elaboracdo e sistematizacao (Saviani, p. 77).
Sem esses instrumentos, o individuo ndo pode chegar a conscientizagdo. Pessoas
conscientes, portanto, precisam conhecer, ter o dominio do saber. E este saber ndo é

estatico, mas suscetivel de transformacao.

A Pedagogia Historico Critica enfatiza a importancia dos contetudos a serem
trabalhados na escola: contetidos concretos e ndo empiricos uma vez que o aluno precisa
adquirir este saber para conscientizar-se de sua condicao histérica. E esse aluno, muitas
vezes, tem desejos e aspiracdes empiricos que ndo condizem com suas necessidades
reais. E em alguns momentos, os conteddos que ele rejeita, sdo 0s que ele mais ira
precisar enquanto aluno concreto (idem. p. 82). Dai a importancia de deixar claro para os
alunos a diferenca entre os interesses dos alunos concretos e 0s interesses dos alunos
empiricos. Eles precisam de instrumentos que os facam perceber sua condicdo. E a
educacdo tem esse papel. Ela €, como escreve Saviani, a mediacdo no seio da pratica
social global e através de seus profissionais possibilita as novas geracées os elementos
gue os tornem agentes ativos no processo de transformacdo e desenvolvimento das

relacdes.

Na concepcao historico-critica, a idéia de curriculo é que, as disciplinas,
embora tenham sua especificidade, devem proporcionar uma visao de totalidade. A
principio o aluno ndo consegue perceber a dimensdo do todo (0 aluno tem uma visao
confusa, cadtica) e a tarefa pedagobgica da escola € com o0 processo que auxilia na
passagem da sincrese (visdo caoltica) a sintese através da analise ou seja, didatizar os

conteudos.
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Nessa abordagem, o curriculo deve valorizar o classico, o que nao pode ser
confundido com valorizagdo do ensino tradicional. O tradicional, escreve Saviani, refere-
se ao passado, ao arcaico e ultrapassado. O classico por sua vez € o que resistiu ao
tempo, mantém-se valido em épocas posteriores e constitui-se em instrumentos de leitura

de mundo.

Saviani critica as atividades como temas transversais, educacdo ambiental,
sexualidade, o transito, etc., e as chama de extracurriculares, afirmando que somente tém
sentido se enriquecerem as atividades curriculares ndo devendo em momento algum

substitui-la ou prejudica-las.

Nesse sentido, lembramos o texto publicado em 2008 pela Coordenacao de
Gestdo Escolar (CGE) Os desafios educacionais contemporaneos e o0s conteudos
escolares: reflexos na organizacdo da proposta pedagogica curricular e a especificidade
da escola publica. Firmando a politica educacional assumida pelo Estado do Parana,
criticam o trabalho com projetos, os quais priorizam acgodes individuais e favorecem uma

visao parcial dos fendmeno estudados. Com aporte em Duarte (2001) escrevem:

[...] @ proposta de trabalhar em projetos secundariza o proprio ato de ensinar a
medida em que relativiza os conhecimentos, privilegiando a constru¢do individual dos
mesmos. Projetos acabam tendo comeco, meio e fim. Nesse sentido, os temas escolhidos
acabam esgotando-se em si mesmos. Tem por conseguinte uma dimensédo utilitaria,
pragmética e pontual pautada na resolugdo de problemas. No entanto, no contexto da
sociedade dual e classista a qual vivemos, aprendemos e ensinamos, as questfes
sociais, ambientais e econdmicas que se expressam na violéncia, na drogadi¢cdo, na
sexualidade, entre outras, ndo acabam assim que acaba o projeto na escola e nem

tampouco séo resolvidas no ambito curricular. (CGE, 2008)

Embora compreendamos que a escola ndo é a responsavel pela solugcédo dos
problemas sociais, entendemos que tais desafios podem e devem ser abordados de
forma consciente e fundamentada ao se trabalhar os conteddos [...] na perspectiva da
historicidade, da concreticidade e da totalidade, indo para além de representacdes

ingénuas, idealistas e estereotipadas da realidade. (CGE, 2008).
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E papel da escola proporcionar a compreensdo desses desafios nas
dimensdes sociais, politicas, filoséficas e econébmicas contribuindo para a desconstrucao

do discurso hegemonico que o justifica e naturaliza.

Texto elaborado e organizado por Ana Carolina Soares Duarte, Elisane Fank e
Paulla Helena Silva de Carvalho, da Coordenagéo de Gestdo Escolar CGE/SEED para a

Semana Pedagdgica Descentralizada nas escolas/julho de 2008.

1.16 Concepcgéao de Aprendizagem

O papel da escola na perspectiva “historico-critica” € mediar o saber, o
conhecimento cientifico historicamente produzido pelos homens. A escola visa, portanto,
a aprendizagem desse saber. Para uma abordagem critica de aprendizagem,
encontramos aporte nos estudos apresentados pelos pensadores da teoria histérico-
cultural. A teoria historico-cultural teve como fundador L. S. Vygotsky (1896-1934) e
alguns seguidores como A. N. Leontiev (1903-1979) e V. V. Davydov (1930-1988) que
fizeram algumas complementac¢des importantes, tal como aponta Libaneo (2004, p. 1), e
gue ajudam a compreender o processo de desenvolvimento cultural e histérico do homem
mediado pela atividade. O estudo dessas teorias permite pensar sobre a mediacdo
escolar, por meio de atividades de ensino, elaboradas no sentido de que, realmente,

resultem em desenvolvimento humano.

Compreendemos desenvolvimento humano na perspectiva de Leontiev (2004),
gue considera que € por meio do trabalho que ocorre a apropriacdo da cultura e o
desenvolvimento da personalidade. Para Leontiev (2004, p. 80), a acdo do homem sobre
a natureza é uma acdo mediada por instrumentos e pelo outro, diferentemente dos
animais que, por mais complexa a atividade que possam realizar, ndo estabelecem
comunicacdo entre si. A capacidade de fabricar instrumentos Uteis para a sua vida em
sociedade “desenvolve faculdades que estdo adormecidas” (2004, p. 80), modificando a
natureza humana ao mesmo tempo em que 0 seu pensamento torna-se cada vez mais

complexo e abstrato.
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Somente na atividade humana encontramos um conjunto de acdes planejadas
com significados diferentes, mas que visam a um objetivo comum, ou seja, ha
coincidéncia entre as diferentes acdes e o sentido dessa agdo. Como numa cacada,
exemplifica Leontiev (2004, p. 82), acender o fogo, afugentar o animal, atirar a langa, etc.
sdo acdes com significados diferentes, mas que convergem para 0 mesmo motivo: saciar

a fome. A finalidade da sentido para as a¢des individuais.

A capacidade de dividir tecnicamente o trabalho supde, segundo Leontiev
(2004, p. 85), que o homem reflete psiquicamente a ligacdo entre o motivo de sua acao e
0 seu objeto (alimento). Leontiev (2004. p. 84) explica que esta relacdo complexa do
homem com a natureza, mediada por instrumentos e submetida a relagoes sociais “[...] €
a causa imediata que da origem a forma especificamente humana do reflexo da realidade,
a consciéncia humana”. O homem €& capaz de aprender, construir, reconstruir e aprimorar
instrumentos procurando atender as suas necessidades e, ainda, guarda em sua mente
0s processos de elaboracdo, de utilizacdo e o significado social desse instrumento.
Entretanto, explica Leontiev (2004, p. 130), a sociedade capitalista de producdo gerou a
divisdo social do trabalho, produzindo condicbes objetivas que levaram a alienacéo.
Assim, a atividade humana (trabalho) passa a ser realizada em funcéo do salario, que da
o sentido da acdo, mas, embora o operario conheca o significado social do que realiza,
provoca ruptura entre o significado e o motivo que o leva a agir. Esse processo, no
contexto escolar, descaracteriza o trabalho docente e traz implicagbes para o0 ensino e
para a aprendizagem.

7

A acao humana, no contexto histérico da producéo coletiva, € mediada por
instrumentos que tém um significado social, porque foram elaborados socialmente para
suprir necessidades coletivas. Segundo Oliveira (1993, p. 28 e 30), esses instrumentos,
providos de sentido para o individuo e para 0 grupo, sdo responsaveis pelo
desenvolvimento material e psicolégico do homem e séo classificados em instrumentos
externos, aqueles capazes de mediar a acdo do homem na natureza no sentido de
transforma-la, e de instrumentos psicolégicos (signos), que auxiliam no desenvolvimento
das fungbes psiquicas superiores, como memaria e atencdo voluntarias, e sobretudo, do

pensamento e da linguagem.
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Facci (2004, p. 212), baseando-se em Vigotsky explica que a linguagem é um
signo mediador que possibilita a apropriacdo da cultura. Ela expressa significados
construidos historicamente, que permitem ao individuo conceituar um objeto (ou
fenbmeno) e relaciond-lo a outras situacbes, atribuindo-lhe significados. Citando o
exemplo de Leontiev (2004, p. 88), um machado ndo € simplesmente um objeto, mas
resultado de trabalho realizado pela necessidade de agir sobre a natureza, portanto,

apropriar-se de seu conceito € compreender a atividade humana que o criou.

Na teoria histérico-cultural, o processo de apropriacdo da cultura esta
relacionado a aprendizagem e, por meio dela, o homem desenvolve processos internos e
cria possibilidades para novos aprendizados. Para Vygotsky (apud Oliveira, 1993, p. 58-
60), esse processo € explicado com base no conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Ele entende que o individuo, ao realizar uma atividade sem a
interferéncia de um mediador, esta no “nivel de desenvolvimento real” (NDR). Porém,
aquelas tarefas que consegue fazer desde que tenha auxilio, Vygotsky denomina de
“nivel de desenvolvimento potencial” (NDP). Esses dois niveis, real e potencial, definem
para Vygotsky a ZDP que nada mais é do que a distancia entre eles, ou seja, o caminho
entre o que se aprendeu e se realiza independentemente e o que ira ser aprendido com a

orientacao de outro.

7z

Para Oliveira (1998), a teoria vygotskyana € considerada um importante
referencial para a concepcdo de aprendizagem atualmente porque busca seu objetivo
numa visdo qualitativa, interdisciplinar e orientada para os processos do ser humano.
Também porque no ideério atual é forte a proposi¢éo de que as ciéncias humanas devam
integrar o conhecimento para uma compreensao global dos objetos e que o0 ser humano

deve ser explicado historicamente.

Oliveira escreve que, para Vygostsky, o “cérebro € um sistema aberto de
grande plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sdo moldados ao longo da
histéria da espécie e do desenvolvimento individual’, e explica que esta estrutura, que
cada individuo traz ao nascer, foi estabelecida ao longo da evolugdo humana, ou seja,
sofreu transformagdes com o desenvolvimento humano nos diferentes aspectos motores,
de linguagem e pensamento que por sua vez foram se aprimorando na relagdo do homem

com o trabalho. Vygotsky foi, portanto, influenciado pela teoria marxista que coloca o
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homem enquanto espécie diferenciada porque transforma a natureza, cria culturas e a

sua historia.

Vygotsky entende que o homem “transforma-se de biolégico em sdcio-
historico”. Aprofunda nessa concepcdo a idéia das fungdes psicolégicas superiores
enquanto resultado da apropriacdo pelo homem da cultura construida para ordenar o
mundo real. Essa apropriacdo, conforme ja explicitamos, se da de forma mediada.
Mediagao € “o processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relagao”,
processo pelo qual o homem recorre a elementos mediadores, intermediarios entre o
estimulo e a resposta. Isto significa que ndo apenas o individuo e o meio estdo em jogo,
mas que essa relacdo é complexa e vai se intensificando com o desenvolvimento do
individuo desde o seu nascimento. Denominam de elementos mediadores o0s
instrumentos, que sdo elementos externos ao individuo e utilizados para controlar a
natureza, e 0s signos que sao elementos que expressam outros objetos, eventos ou
situacBes. Os signos agem como instrumentos para as atividades psicologicas. E escreve:
“os signos sao orientados para o proprio sujeito, para dentro do individuo, dirigem-se ao
controle das acbes psicoldgicas, seja do préprio individuo, seja de outras pessoas, sao
ferramentas que auxiliam nos processos psicologicos e ndo nas acdes concretas, como

os instrumentos.” (Oliveira, 1993).

Vygotsky desenvolveu importante teoria sobre a linguagem e pensamento e
sua relagdo com a aprendizagem. Denomina a linguagem de um “sistema simbdlico”
complexo desenvolvido gracas a interagdo social e intermediacéo da cultura. A cultura é
pensada para Vygotsky como um processo dinamico podendo ser recriada e
reinterpretada.

O processo de desenvolvimento do ser humano, marcado por sua insercdo em
determinado grupo cultural, se da de fora para dentro. Isto é, primeiramente o individuo
realiza acbes externas, que serao interpretadas pelas pessoas a seu redor, de acordo
com os significados culturalmente estabelecidos. A partir dessa interpretacdo é que sera
possivel para o individuo atribuir significados a suas proprias acdes e desenvolver
processos psicoldgicos internos que podem ser interpretados por ele préprio a partir dos
mecanismos estabelecidos pelo grupo cultural e compreendidos por meio dos cédigos

compartilhados pelos membros desse grupo. (Oliveira, 1993).
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Para Vygotsky, a aprendizagem esta relacionada ao desenvolvimento das
fungdes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente humanas a qual é
aprimorada através da interacdo, condicdo sem a qual nenhum individuo pode
desenvolver-se plenamente. A interagdo entre adultos e criangas e entre criangas mais
experientes com criancas menos experientes movimenta o que Vygotsky chama de

“‘membros imaturos da cultura”, favorecendo a aprendizagem.

A teoria vygotskyana atribui importante papel a escola na construcdo do ser
psicolégico adulto dos individuos (idem, p. 61). Deve-se considerar o nivel de
desenvolvimento dos alunos, e focar o ensino ndo sobre 0 que as criangas ja alcangaram,
mas nos estagios de desenvolvimentos que ainda ndo foram incorporados pelos alunos.
O ponto de partida para o ensino € o nivel de desenvolvimento real (1) da crianca e 0
ponto de chegada sé&o os objetivos da escola. Todo esse percurso, deve levar em conta
também as potencialidades da crianca, ou seja, seu nivel de desenvolvimento potencial
(2). O espaco pedagdgico, portanto, é privilegiado e deve provocar avancos que nao
ocorreriam espontaneamente. Oliveira cita as palavras de Vygotsky quando afirma que “o

unico bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento” e escreve:

Os procedimentos regulares que ocorrem na escola — demonstracao,
assisténcia, fornecimento de pistas, instru¢des — sao fundamentais na promogéo do “bom
ensino”. Isto é, a crianca ndo tem condicdes de percorrer, sozinha, o caminho do
aprendizado. A intervencdo de outras pessoas — que, no caso especifico da escola, sdo o
professor e as demais criancas — é fundamental para a promocéo do desenvolvimento do
individuo. (Idem, p. 62)

Portanto, por essa abordagem inferimos que o professor € o organizador dos
instrumentos de mediacdo. Conforme Libaneo (2004), a contribuicdo de Davydov é
significativa nesse sentido, porque ajuda a compreender que o desenvolvimento humano
ocorre pela educacdo e pelo ensino, instrumentalizado pelas atividades proporcionadas
aos escolares, que devem resultar na aprendizagem do conhecimento tedérico-cientifico,
no conhecimento elaborado pelos homens pelo trabalho (atividade). Para Davydov, ha

uma relagao estreita entre atividade de ensino e atividade de aprendizagem.
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O professor, mediador da atividade de ensino, deve estabelecer objetivos
frente ao que deseja ensinar, considerando os contetdos do sujeito (seu NDR) e os
conteludos escolares, para que o aluno alcance formas cada vez mais complexas de
compreensdo de mundo. O professor contribui para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores do aluno quando “avanga” para outros conteudos ao considerar

as suas possibilidades ou o que Vygotsky chama “nivel de desenvolvimento potencial’.

Compreendendo que se pode desafiar cognitivamente o aluno, por meio de
atividades de ensino organizadas para promover o seu desenvolvimento, a ampliacao de
suas estruturas mentais, a avaliacdo desempenha funcdo mediadora ao entender os erros
do aluno bem como por quais vias é possivel estimular o seu desenvolvimento real. Tal
acao avaliativa sera, assim, indicadora de outras intervencdes a serem realizadas na

“zona de desenvolvimento proximal”.

Do ponto de vista pedagdgico, na teoria historico-cultural, os contetdos
escolares representam um conjunto de significados que foram construidos historicamente
e a apropriacdo desses contetdos (significados), mediante atividades significativas e
devidamente mediadas, possibilita a compreensdo do mundo do trabalho, do papel do
homem em seu desenvolvimento e das possibilidades de agir intencionalmente sobre ele

no sentido de transforma-lo.

O saber cientifico instrumentaliza 0 homem a compreender a sua existéncia e a
modificar suas ac¢des, visando o seu desenvolvimento e o da sociedade. Tal como nos
aponta Asbahar (2005, p. 114), os saberes cientificos, expressos na ciéncia, na arte, na
filosofia, na moral, etc., nos humanizam, sdo caminhos para adquirirmos a consciéncia de
noés mesmos e do outro, constituem-se em atividade educativa que contribui para o

fortalecimento do género humanao.

Pensar na organizacdo do ensino na perspectiva de proporcionar o
desenvolvimento, conforme apontado, significa rever os elementos que implicam na
aprendizagem, desde o planejamento de aulas até as atividades que serdo propostas aos
alunos. Para isso, ha de se considerar a importancia de dominar a linguagem (signo) da

disciplina a ser ensinada, cuja apropriacdo desenvolve uma forma de pensamento proprio.
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Entendemos ser fundamental o olhar atento do professor na explicacdo e
elaboracdo das atividades de forma que os signos impressos na disciplina que ministra
sejam “traduzidos”, permitindo que os alunos se apropriem dos conceitos cientificos e

desenvolvam habilidades de pensamento que essa aprendizagem pode proporcionar.

A busca da praxis, unidade entre teoria e pratica no contexto escolar,
pressupde organizacdo do ensino que, segundo Moraes (2008, p. 3), € composta por dois

elementos: atividade de ensino e atividade de aprendizagem.

[...] a atividade de ensino € a maneira pela qual o professor organiza sua
intervengdo junto ao aluno. A atividade de aprendizagem constitui-se na atividade
principal do aluno em idade escolar. E por meio da atividade de aprendizagem que o
aluno pode apropriar-se dos conhecimentos e desenvolver suas funcdes psicoldgicas

superiores.

Para que ocorra o desenvolvimento das estruturas mentais superiores, nao sao
guaisquer atividades que devem ser proporcionadas. Ha necessidade de organizacéao.
Assim, a atividade de ensino € intencional e precisa ser preparada, organizada, “de modo
a permitir que os sujeitos interajam mediados por um contetdo, negociando significados,
com o objetivo de solucionar coletivamente uma situacao-problema.” (MOURA, 2001,
apud, MORETTI, 2007, p. 97). Nessa perspectiva, Moraes (2008, p. 16) aponta que
situacbes problemas devem desencadear no aluno a necessidade de apropriar-se do
conhecimento. Por meio de um problema de aprendizagem, o aluno utiliza-se de
ferramentas intelectuais que o ajudam a compreender o conceito que esta sendo
ensinado e, ao apropriar-se dele, consegue aplica-los em outras situacfes. Sforni (2003,
p. 1) também defende essa concepcdo e escreve que o conteudo estudado na escola
deve contribuir para a interacdo do sujeito com o mundo, ndo “...] no sentido de
adaptacdo ao meio, mas de dialogo, de participacdo consciente, de possibilidade de
intervencado” (SFORNI, 2003, p. 1).

Entender os conceitos de um contetdo implica em compreender o processo de
construgdo histérica que permitiu esse contetdo a ser o que ele é. Dessa forma, o aluno
percebe que os conteudos escolares ndo sao imutaveis, como ja se pensou no passado e

se pensa ainda hoje em outras abordagens.
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1.17 Concepcao de Avaliacéo

A prética pedagdgica existente nas escolas, no que se refere a avaliacdo da
aprendizagem, tem despertado questionamentos acerca dos valores e dos principios que
a norteiam e que tém se demonstrado ineficiente para atender as necessidades
educacionais da atualidade. Os educadores, apesar de terem tantas informacfes a
respeito do sistema de avaliacdo, ainda apresentam dificuldades em efetiva-las na pratica,
pois a mesma exige mudancas de posturas, de metodologias, de concepcdo de ensino e

aprendizagem e mudancas no sistema de ensino.

Nesse projeto, nos embasamos em autores cuja concepgdo de avaliacao
corrobora com a concepcdo de educacdo e aprendizagem que estamos defendendo.
Luckesi e Jussara Holfman, por exemplo, defendem que a avaliacdo deve ser continua,
diagnostica, individualizada, formativa, considerando-a como mais um elemento do
processo ensino e aprendizagem, o qual nos permite conhecer o resultado de nossas

acOes didaticas e, por conseguinte, melhora-las.

Partindo do pressuposto que a escola deve priorizar a qualidade do
aprendizado e entendendo que na pedagogia histdrico-critica o processo pedagoégico tem
gue dar igualdade no ponto de chegada, igualdade que né&o existia no ponto de partida,
pensamos que a avaliacdo devera ser compreendida como o conjunto de acgles

organizadas com a finalidade de obter informac¢des sobre o que o aluno aprendeu.

Segundo Jussara Hoffmann, a avaliagdo deve ser dialégica, ou seja, um
processo que considera que o trabalho do professor se d4 com os alunos e ndo do
professor consigo mesmo. Sendo assim, enquanto relacdo dialdgica vai conceber o
conhecimento como apropriacdo do saber pelo aluno e também pelo professor, como
acao-reflexdo-acdo que se passa na sala de aula em direcdo a um saber aprimorado,
enriquecido, carregado de significados, de compreensdo. Dessa forma, a avaliacdo passa
a exigir do professor uma relagéo epistemologica com o aluno — uma conexdo entendida

como reflexdo aprofundada a respeito do educando sobre o objeto de conhecimento.
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Luckesi (2003) fala da relacdo entre planejamento e avaliacdo. Descreve que
ambas sdo atividades inseparaveis, formam um processo Unico, no qual devem ser
definidos os objetivos, os contelidos, as estratégias de ensino, os critérios e a forma de
avaliar, pois a avaliagcdo ndo € somente quantitativa, mas serve para compreender as
dimensdes alcancadas no processo de ensino e aprendizagem. Chama a atencéo sobre a
avaliacdo usada para classificar, selecionar. No campo da selecdo, esta a énfase a
atribuicdo de notas (medida) na avaliacdo dando-lhe um carater estatistico. Conforme
Luckesi, as notas sdo usadas para fundamentar a necessidade de classificacdo dos

alunos e néo os objetivos que se deseja atingir.

Na atual concepcao de avaliacdo, o ato de avaliar ndo deve se limitar ao de
atribuir uma nota, pois isso reduz a avaliacdo a mera atividade de elaborar e aplicar
instrumento de medida, correndo-se o risco de se direcionar a aprendizagem apenas para
o dominio de conteudos de uma prova. Nessa concepg¢ao, € natural e espontaneo,
considerar na avaliacdo, outros recursos, tais como trabalhos diarios, observacfes e

registros, enfim, todas as atividades que permitem inferir desempenhos.

Para Luckesi, a avaliacdo requer uma pedagogia diferenciada, ndo-tradicional,
mas desta feita, uma préatica pedagdgica que privilegie 0 modo de raciocinio de cada um,
gue o auxilie a progredir nos objetivos propostos pela escola e individuais, ou seja, a
avaliacdo deve ser diagndstica e deve utilizar-se de varios recursos, tais como: pesquisas,

trabalhos, atividades, relatérios, teatros, seminarios, provas, entre outros.

Nessa abordagem, destacamos novamente a importancia da apropriacdo do
conteudo cientifico, dos conceitos presentes em cada contetdo cuja apropriacdo ou nhao
deve ser o principal indicativo para que o professor oriente e reoriente sua acao
pedagogica em sala de aula. O trabalho com conceito é imprescindivel para a
aprendizagem e permite o avango para conteudos mais complexos. O papel da avaliacéo,

nesse sentido, € fundamental, escreve-nos Moraes, (2008):

No processo avaliativo, é importante observar se os objetivos de realiza¢do das
atividades propostas pelo professor constituem propostas significativas para o aluno. Se
os alunos néo realizam a atividade com base em uma necessidade propria, de acordo

com seus motivos, esta ndo pode ser considerada atividade na perspectiva de Leontiev.
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Isto remete ao significado e sentido que os alunos e professores dao para o ato de
estudar, e ampliando a questdo para o significado da instituicdo escolar (MORAES, 2008,
p. 17).

A avaliagcdo oferece aos professores indicadores que permitem perceber a
qualidade da mediac&o proporcionada, se houve ou ndo a apropriagdo dos contetidos. E,
portanto, dindmica e deve ser considerada uma atividade que precisa ter sentido para o
aluno. Sua elaboracéo néo dispensa cuidados como: a prioridade sobre o conhecimento;
a clareza dos objetivos frente ao conteudo trabalhado, tanto para o professor como para o
aluno que precisa saber o que, como e porque estd sendo avaliado; a escolha do
instrumento de avaliacdo; a elaboracdo do instrumento considerando, sobretudo a
coeréncia entre como o ensino foi organizado, também a coesao e clareza das questdes,

a apresentacao estética e legibilidade.

Os instrumentos, conforme Luckesi (2003) representam o meio pelo qual os
dados da aprendizagem sdo coletados. Assim, testes, provas, listas de exercicios, nao
devem ser confundidos com avaliagcdo. Sao instrumentos que subsidiam a constatacéo da

realidade e permitem atribuir-lhe uma qualidade.

Outro aspecto relevante na avaliacdo € a definicdo dos critérios. De acordo
com DEPRESBITERIS (2007, p.37) “os critérios s&o principios que servirdo de base para
0 julgamento da qualidade dos desempenhos, compreendidos aqui, ndo apenas como
execucao de uma tarefa, mas como mobilizacdo de uma série de atributos que para ela
convergem”. Portanto critério de avaliagcdo nao é instrumento. Aos instrumentos serao
atribuidos notas ou pesos que também ndo podem ser confundidos com critério de
avaliacao. Critério, afirma, DEPRESBITERIS (2007) € o que subsidiara a valoracdo em
forma de pesos a partir da intengdo que se tinha em trabalhar determinado contetdo.

A partir da concepcdo de avaliagdo adotada neste PPP, a avaliacdo deve
atribuir qualidade ao aprendizado e ao ensino e reorganiza-los para que o aluno aprenda.

Essa é a finalidade da avaliacao.

Esta proposta prioriza a aprendizagem do aluno, e, o professor somente
avanga para um conteudo novo, quando os alunos tiverem se apropriado do conteddo em

guestao.
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A pratica da avaliacdo no Colégio Estadual Dr. Gastdo Vidigal implica em
estudos constantes, uma avaliacdo da prépria avaliacdo a ser retomada sempre que

necessario visando a melhoria no processo de ensino e aprendizagem.

1.17.1 Sistema de Avaliacao

A forma como a avaliacdo ocorre deve ser o reflexo de um processo que
permeie a relagdo ensino-aprendizagem, sendo um pilar fundante que direcione a
construcdo do conhecimento formal. A avaliacdo deve romper com sua concepcao
estritamente quantitativa e expressar uma avaliacdo qualitativa, a qual tenha uma vertente
gue analise o processo de aprendizagem e vislumbre a revisdo de sua metodologia e
intervencdo no processo ensino-aprendizagem. Desta feita, a avaliagdo precisa abranger
as diversas atividades desenvolvidas na escola, inclusive o plano de trabalho da escola e

0 projeto politico pedagogico.

O sistema de avaliacdo do estabelecimento de ensino necessita estar de
acordo com as deliberacbes 005/98 e 007/99 do Conselho Estadual de Educacéo e
inserido no Regimento Escolar.

1.17.2 Sistema de Acompanhamento e Avaliagcédo do Estabelecimento de Ensino

No que se refere ao processo ensino aprendizagem o Colégio Estadual Gastao

Vidigal, adota o sistema trimestral.
MA= 1° TRIM + 2° TRIM + 3° TRIM
3

Para aprovacdo, o aluno deverd alcancar MA (média anual) igual ou superior a
6,0.
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1.17.3Recuperacéao de estudos

A recuperacao de estudos, conforme a LDB (9394/96) e regulamentada pela
Secretaria Estadual de Educacéo do Parana - SEED (Deliberagdo 007/99 — Conselho
Estadual de Educacgéo) e deve ocorrer paralelamente ao longo do processo de ensino e
de aprendizagem. Tem o sentido de recuperar o que nao foi assimilado. Cabe aos
docentes zelar pela aprendizagem dos alunos e a incumbéncia de propor estratégias de
recuperacdo para os de menor rendimento como prevé o Art. 12, inciso V e o Art. 13,

incisos Ill e IV.

1.18 Incluséo e a diversidade cultural

A educacado bésica, tem como funcdo servir de ingresso das populagfes no
terceiro milénio a partir do dominio dos coédigos da modernidade, dai referir-se ao seu
significado como atrelado aos sistemas produtivos, ao mundo do trabalho, como forma de
inclusdo e participagdo social, nisso consiste o sentido da nogédo de cidadania. A
inclusdo e a diversidade cultural sdo temas atuais e relevantes a partir do momento em
gue a escola desenvolve um ensino que procura atender as necessidades postas, sem
excecdo dos mais sensiveis aos mais pragmaticos, dos mais competitivos aos mais
colaborativos, dos mais lentos aos mais rapidos, dos vindos de familias estruturadas e

aos de lares desestruturados.

A educacdo se estrutura conforme a organizacdo da sociedade capitalista.
Nesse sentido, ela se constitui como responsabilidade politica do Estado, com a
finalidade de assegurar a todos os cidaddos o direito educacional, como forma de
igualdade de acesso a patamares sociais e econdmicos superiores, antes restrito a

poucos.

Historicamente falando, a escola tem dificuldades para lidar com a diversidade.
As diferencas representam problemas ao invés de oportunidades para produzir saberes

em diferentes niveis de aprendizagens. A escola deveria ser o0 lugar em que todos 0s
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alunos devem ter as mesmas oportunidades, mas com estratégias de aprendizagens

diferentes.

Para garantir a apropriacdo de conhecimentos cientificos, atitudes, posturas e
valores que eduguem cidadaos a pluralidade etnicossocial para garantir o respeito aos
direitos legais, a valorizacdo da identidade e das raizes africanas e indigenas da nacao
brasileira bem como o reconhecimento da sua histéria e cultura, o Governo Federal
aprovou a Lei 10639/2003, de obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana na Educacao Basica, complementada pela Lei 11645/2008, incluindo
a obrigatoriedade do ensino da Historia e cultura dos povos indigenas. As referidas leis
reafirmam uma posicdo de combate ao racismo e a discriminacdo, consoante a

Constituicdo Brasileira.

A educacdo € uma oportunidade dos sujeitos aprenderem sobre o valor da
cultura e manterem contatos com as diferentes préaticas culturais. A escola é um dos
espacos privilegiados neste processo. Nas discussdes sobre curriculo, tém lugar os
debates sobre os conhecimentos escolares, os procedimentos pedagdgicos, as relacdes

sociais, os valores e as identidades dos alunos.

Assim partimos da premissa de que o docente € um mediador do processo
ensino-aprendizagem que valoriza a experiéncia dos educandos e suas contribuicoes,
sem perder de vista que o conhecimento consiste hum processo de constru¢cdo em que

estdo presentes influéncias da sociedade, da historia e da cultura.

Portanto, as Leis 10 639/2003 e 11 645/2008 representam mais do que o
resgate da cultura afro-brasileira e indigena, contemplam a possibilidade de se abordar o
preconceito na escola num sentido que ultrapassa o0 pertencimento etnicorracial. Ao
manifestarem a preocupacdo com esse tema no cotidiano escolar, sua atencéo se volta
para o desenvolvimento de uma cultura dos direitos humanos como um eixo fundamental
para a construcao democratica de que, no momento, os afro-descendentes e os indigenas
se encontram excluidos. Diante da diversidade de culturas dentro de diversas culturas é
de competéncia do professor organizar adequadamente o ensino de forma a atender a

todos os alunos.
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A inclusdo e a diversidade cultural estdo contempladas no Art. 210 da
Constituicdo Federal. Estdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar a formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais, Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo —
LDB.

1.19 Equipe Multidisciplinar

A partir do ano 2011, o Colégio organizou uma Equipe Multidisciplinar, que é
uma instancia de organizacdo do trabalho escolar e instituidas pela Instrugcdo da
SUED/SEED, de acordo com o disposto no art. 8° da Deliberagédo n° 04/06 — CEE/PR,
com a finalidade de orientar e auxiliar o desenvolvimento das ac¢fes relativas a Educacéao
das Relac6es Etnico-Raciais e ao Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena, ao longo do periodo letivo. Esta foi composta, conforme orientacdo n° 002/2010
— DEDI/SEED, em decorréncia da publicacdo da Resolugdo n° 3399/2010 e da Intrucao
n° 010/2010.

A Equipe Multidisciplinar se constitui por meio da articulagéo das disciplinas da
Base Nacional Comum, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Estaduais da
Educacdo Basica e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagcbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com a
finalidade de a tratar da Historia e Cultura da Africa, dos Africanos, Afrodescendentes e
Indigenas no Brasil, na perspectiva de contribuir para valorizacéo da historia do povo, da

cultura, da contribuicéo para o pais e a humanidade, do aluno negro e indigena.

1.20 Diretrizes Curriculares

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica do Estado do Parang,
construidas coletivamente ao longo do processo de discusséo ocorrida entre 2004 e 2008
pelos professores, embasam as Diretrizes Curriculares apresentadas e norteardo as

acOes pedagogicas, fundamentando o trabalho educativo no a&mbito do Colégio Estadual
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Dr. Gastéao Vidigal. Com uma concepc¢ao de curriculo, justificada e fundamentada pelos
conceitos de conhecimento, conteddos escolares, interdisciplinaridade, contextualizacdo e

avaliagéo.

O curriculo como configurador da pratica, fundamentado nas teorias criticas e
com organizacgdo disciplinar € a proposta destas Diretrizes. Além disso, a concepc¢éo de
conhecimento considera suas dimensoes cientifica, filosofica e artistica, enfatizando-se a
importancia de todas as disciplinas. Com o compromisso de uma educacédo que atenda a
todos os alunos, independente da sua condi¢ao social e econdmica, pertencimento étnico
e cultural. Desta forma, que todos tenham acesso ao conhecimento produzido pela
humanidade, os quais na escola sao disponibilizados pelos conteudos das disciplinas

escolares.

Os conteudos escolares se apresentam numa abordagem histérico critica a
respeito da constituicdo das disciplinas escolares, de sua relevancia e fun¢do no curriculo

e de sua relagdo com as ciéncias de referéncia.

As disciplinas escolares sdo compreendidas como indispensaveis no processo
de socializacdo e sistematizacdo dos conhecimentos, ao mesmo tempo em que nao
podem ficar restritas aos limites disciplinares, nesta condicdo sdo estabelecidas as
relacbes interdisciplinares, entendidas como necessarias para a compreensao da
totalidade. O conhecimento é produzido, selecionado, difundido e apropriado em areas
gue dialogam, mas que se constituem em suas especificidades.

Assim, os conteudos disciplinares serdao tratados de modo contextualizado,
estabelecendo relagdes interdisciplinares entre eles, que o conhecimento contribua para a
critica as contradicdes sociais, politicas e econbmicas presentes nas estruturas da
sociedade contemporanea, propiciando ao aluno compreender a producdo cientifica, a

reflexao filosofica, a criacéo artistica, nos contextos que elas se constituem.

O professor executa a avaliagdo de maneira intencional e planejada,
expressando 0 conhecimento do aluno como referéncia de uma aprendizagem
continuada. Apontando para a compreensao das dificuldades de aprendizagem,

promovendo mudancas necessarias para que a aprendizagem se concretize. A avaliacao
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escolar que apenas constata que o aluno aprendeu ou ndo aprendeu fica sem sentido,

esta deve ainda possibilitar a qualificacdo do professor e da escola.

Cada disciplina especifica apresenta a Proposta Pedagdgica Curricular e as
praticas de ensino trabalhadas na escola. Os professores participam ativamente da
constante construcao curricular e se fundamentam para organizar o trabalho pedagoégico

a partir dos conteudos estruturantes de sua disciplina.

Nas Propostas Pedagdgicas Curriculares apresentadas, se encontra a relacao
de conteudos considerados basicos e imprescindiveis nas diversas disciplinas. O acesso
a esses conhecimentos é direito do aluno na fase de escolarizacdo em que se encontra e

o trabalho pedagdgico com os contetudos é de responsabilidade do professor.

Os itens apresentados na Proposta Curricular de cada disciplina s&o:
Apresentacdo da Disciplina, Conteudos Estruturantes/Basicos, Metodologia da Disciplina,

Avaliacao e Referéncias.

A partir da Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), é elaborado pelo professor o
Plano de Trabalho Docente (PTD) de sua autoria conforme as necessidades de suas
diferentes turmas, definindo as metodologias que estabelecem a relacdo ensino e
aprendizagem, além dos critérios e instrumentos de avaliagdo. Valorizando concepcdes
de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo, promovendo que ocorra a aprendizagem dos

contetdos que cabe a escola ensinar para todos.

1.21 Gestdo democratica e as Instancias Colegiadas

A LDB/96 atendendo ao artigo 214 da Constituicdo Federal de 88 dispbe, em
seu artigo 9°, sobre a elaboracdo do Plano Nacional de Educacéo, resguardando o0s
principios constitucionais, bem como incluindo o de gestdo democratica. O PNE aborda
guestdes, concepcdes e metas direcionadas a melhoria da qualidade do ensino e a
gestdo democratica. Entretanto, entendemos que apenas o respaldo legal ndo garante a

gestdo democratica. Esta depende da mobilizacdo da comunidade escolar.
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A gestdo democratica, perspectiva em que devem se nortear as acodes
pedagdgicas e administrativas do colégio Estadual Dr. Gastao Vidigal somente podera ser
efetivada com a participagdo dos sujeitos sociais envolvidos. Deve estar presente na
elaboracdo e construcdo de seus projetos, nos processos de tomada de deciséo, de
escolhas coletivas e nas vivéncias e aprendizagens de cidadania. O colégio deve primar
pela participacdo dos estudantes, funcionarios, professores, pais e comunidade local,

engajada na luta pela superagéo da forma como a sociedade esté organizada.

Na prética, sabemos que nédo é facil romper paradigmas e transformar, do dia
para a noite, o tipo de gestao tradicional que sobrevive ha séculos. Porém, o colégio tem
procurado garantir um espaco de participacdo, de forma democratica e coletiva,
valorizando a participacdo de seus segmentos constitutivos. Assim, a expressdo da
democracia na escola pode ser concebida pela organizacdo do coletivo com
representatividade por meio das instancias colegiadas. O trabalho das Associacdes de
Pais, Mestres e Funcionarios e dos Grémios Estudantis, ndo somente indica as
possibilidades de consolidacdo do fortalecimento da comunidade, como também a
garantia de espacos de discussdo e de tomada de decisdes no ambito pedagodgico,

estrutural e financeiro.

A participacdo da familia e o seu envolvimento com a vida académica de seus
filhos tornam-se imprescindivel no processo que envolve a aprendizagem destes. De
acordo com art.205 da Constituicdo Federal, a educacéo é um direito de todos e dever da
familia. O Estatuto da Crianca e Adolescente, também é explicito quanto a
responsabilidade e a participagdo, bem como do acompanhamento da frequéncia e do

aproveitamento escolar dos filhos, sendo estas medidas previstas no art.129, inciso V.

Desta forma, o Colégio Estadual Dr. Gastdo Vidigal tem a preocupacdo em
envolver os familiares por meio de acdes que seréo desenvolvidas durante o ano letivo.
Tais como: incentivar 0os pais a participacdo nas instancias colegiadas da escola(APMF,
Conselho Escolar e outros); organizar reunides, palestras educativas e sobre o
funcionamento do colégio, acompanhamento do rendimento e frequéncia escolar dos
filhos; encaminhamentos pedagdgicos e outros possiveis; informativos constantes sobre

as atividades desenvolvidas durante o ano letivo, bem como dos resultados obtidos,
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através do boletim escolar; cronograma para o atendimento com os professores, em dia e

horario de disponibilidade, aos respectivos anos escolares e turmas.

A busca constante da parceria familia e escola €& essencial, onde as
responsabilidades devem ser compartilhadas com todos os envolvidos no processo: pais,
alunos, professores, equipe pedagodgica, funcionarios, a fim de propiciar melhorias na

aprendizagem, tdo importante para o desenvolvimento dos educandos.

1.22 Conselho de Classe: INSTANCIA COLEGIADA DE AVALIACAO

O Conselho de Classe é um o6rgdo colegiado de natureza consultiva e
deliberativa em assuntos didatico-pedagdgicos, fundamentado no Projeto Politico-
Pedagdgico da escola e no Regimento Escolar, com a responsabilidade de analisar as
acOes educacionais, indicando alternativas que busquem garantir a efetivagdo do

processo de ensino e aprendizagem (PARANA, 2007).

O Conselho de Classe, instancia colegiada, pode se constituir num espaco de
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, portanto, instrumento de reflexdo e
analise da organizacdo do trabalho pedagogico da escola. De um modo geral, é visto
como uma rotina burocratica da escola. Porém, para compreendé-lo e esbocar novos
caminhos para sua realizacdo precisamos conhecer a sua origem e para quais propositos

foi pensado originalmente.

Segundo Rocha (1982) o Conselho de Classe teve sua origem na Franga por
volta de 1945, decorrente da necessidade de um trabalho com as chamadas classes
experimentais, introduzidas no ensino francés no mesmo periodo. Esta reforma de ensino
almejava “organizar’ um sistema escolar fundado na observagéo sistematica e continua
aos alunos com vistas a oferecer, a cada um, 0 ensino que correspondia a seus gostos e
aptidées. Os Conselhos de Classe ficam entdo, com a funcdo especifica de dirigir a
selecdo e a distribuicdo do alunado num sistema dualista implantado, ensino técnico ou

classico.
55



Foi o modelo francés que serviu de parametro para a organizacdo dos
Conselhos de Classe realizados em algumas escolas brasileiras. O Conselho de Classe
surgiu no Brasil, no momento em que se propagava um novo ideario pedagdgico,

difundido por alguns educadores, o escolanovismo? .

A implantacdo formal do Conselho de Classe se deu a partir da Lei 5692/71
(BRASIL, 1971). Sobre os objetivos do Conselho, pode-se observar que foi estabelecida a
preocupacdo com a avaliacdo individualizada do rendimento escolar do aluno em

detrimento da avaliacdo coletiva dos resultados do trabalho pedagdgico.

Foi a partir do Modelo de Regimento Escolar de 1975 que os Conselhos de
Classe foram instituidos nos estabelecimentos de ensino do Paranid. No Modelo de
Regimento Escolar, o Conselho de Classe foi definido como um 6rgéo responsavel pelo
estudo dos problemas de aprendizagem dos alunos, considerando a importancia de
integra-lo as atividades pedagogicas. Em sintonia com os direcionamentos da Lei
5692/71, o Conselho de Classe priorizou o atendimento individualizado das
potencialidades dos alunos.

Com a aprovacao da Deliberacéo n.33/87, a préatica do Conselho de Classe foi
direcionada para a avaliacdo, reflexdo e tomada de decisdo sobre todo o processo de
ensino e aprendizagem, ressaltando sua importancia como instancia de analise e deciséao
da reformulacéo do curriculo, com adequacdo dos conteldos e métodos de ensino, como

meio de aperfeicoamento das situacdes de aprendizagem.

A partir dos anos de 1990, com a promulgacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 1996 as instituicdes escolares tiveram como desafio a construcao
de novas préaticas pedagodgicas, pautadas nos principios da gestdo democratica do

ensino.

Nesse contexto, as instancias colegiadas passam a ser revalorizadas, em

especial o Conselho de Classe. Este € entendido, como um dos espacos que favorece a

20 A pedagogia escolanovista, também conhecida como Escola Nova ou Pedagogia Ativa, se baseia

nas diferencas individuais do educando, entre elas os sentimentos e a espontaneidade da produgdo do
conhecimento (LUCKESI, 1996, p.30). Essa pedagogia tenta humanizar o sistema educacional brasileiro por
meio da valorizacdo dos interesses do educando.
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participacédo de diferentes segmentos da escola (direcdo, equipe pedagdgica, secretaria,
professores, pais e alunos) na tentativa de refletir sobre a fung&o social da escola e suas

formas de concretizar seus objetivos na busca de um aprendizado significativo e critico.

O Conselho de Classe, instancia colegiada, de cunho pedagoégico, deve
propiciar a reflexdo da organizacdo pedagdgica da escola, que compreende repensar a
avaliacdo, o curriculo, a acdo pedagdgica em sala de aula, 0os projetos extraclasse, a
relacdo com alunos e comunidade, as condi¢cdes de trabalho e a efetivagcdo do Projeto

Politico-Pedagogico.

Observa-se que a efetivacdo dos Conselhos da forma como foi concebido, pela
legislacéo em vigor, ndo tem sido uma tarefa facil de operacionalizar, visto que desde sua
implantacdo, tem sido caracterizado como uma reunido em que o0s professores
“constroem uma fotografia da turma” (DALBEN, 2004, p. 36), ou seja, em que se discutem
notas, conceitos, pontos de vista, resultados, graficos, sem considerar o método e o0s
instrumentos utilizados para a efetivacéo da aprendizagem.

Ao propiciar um processo continuo de acdo-reflexdo-acdo, o Conselho de
Classe pode permitir uma série de possibilidades de mudanca no fazer educativo. As
escolas tém procurado tornar os Conselhos de Classe mais produtivos com a introducao
de pré-conselhos, participacdo dos estudantes e/ou familiares, realizacdo de pos-
conselhos. S&o tentativas de renovacdo da avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem. Mas essa prética ainda estd em processo de discussdo e
amadurecimento. Por conta da compreensao equivocada da fungcdo desta instancia, bem
como da forma como a legislacdo a institui na escola, ou seja, com a minimizacdo de
tempo para sua realizacdo (um dia previsto em calendario), as analises acabam se
tornando superficiais, sem se aprofundarem nas causas dos problemas apontados pelo

colegiado, considerando o numero de turmas do estabelecimento de ensino.

Assim, raramente, desenvolve-se uma pratica voltada para uma analise mais
consistente do trabalho pedagogico da escola, das metodologias empregadas para
ensinar os contetdos do curriculo, das formas utilizadas para avaliar a aprendizagem e da
forma como a escola esta organizada. Isso, por si so, torna o Conselho um momento

cansativo, com falas isoladas e sem propostas coletivas que visem a melhoria do ensino,
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servindo apenas para legitimar os resultados dos alunos, ndo proporcionando assim, a
articulacdo coletiva dos profissionais num processo de andlise dialética, considerando a
totalidade, conforme prevé a legislacao.

Segundo a legislacdo, O Conselho de Classe, espaco de avaliacdo do
processo de ensino e aprendizagem, permite aos conselheiros a proposta de planos de
recuperacédo, retomada de conteudos essenciais ndo assimilados, registro, divulgacao e
comunicacdo dos resultados do Conselho, entre outras atribuicbes, como:
acompanhamento e aperfeicoamento do processo de aprendizagem dos alunos;
respostas a assuntos didatico-pedagdgicos de cada turma; estudo e interpretacdo dos
dados da aprendizagem; proposta de medidas para a melhoria da aprendizagem e anélise
das informacdes sobre os conteudos curriculares, encaminhamento metodolégico e
processos de avaliacdo que afetam o rendimento escolar. Outra caracteristica
fundamental do Conselho de Classe € o de constituir-se num espaco interdisciplinar de
estudo e tomada de decisGes sobre o trabalho pedagodgico desenvolvido na escola.
Assim, é um o6rgao deliberativo sobre os objetivos de ensino a serem alcancados, sobre o
uso de metodologias e estratégias de ensino, sobre critérios de selecdo de conteudos
curriculares, entre outras questdes didatico-pedagogicas.

Embora a dificuldade exista, o Colégio Estadual Dr. Gastdo Vidigal, tem
procurado repensar a pratica do Conselho de Classe, instituindo novas formas de
realizacdo do mesmo, priorizando a avaliacdo do trabalho pedagdgico, mas ainda
encontra muitas dificuldades para operacionaliza-lo, como: a organizacdo do tempo e
espaco escolar, considerando o porte da escola, o numero de professores pedagogos
para organizagdo e acompanhamento de todo trabalho realizado, tendo como aporte o

Projeto Politico-Pedagogico.

Acredita-se que repensar o sentido e a reestruturagdo do Conselho de Classe
implica em enfrentamento das adversas condi¢des de trabalho, das questdes burocréticas
impostas pela legislacdo na realizacdo do trabalho educativo nas escolas, bem como um
aprofundamento tedrico dos profissionais da educacéo com vistas a uma atuacao critica e

comprometida com a transformacgéo.
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Contudo, repensar a organizacdo do trabalho pedagodgico € uma tarefa ardua,
na medida em que reflete determinada concepcao tedrica e ao mesmo tempo, mantém
relacdo direta com as transformacdes da escola e do trabalho docente, pautadas nas
formas de organizacao do trabalho no contexto atual.

Assim, entende-se que € preciso redirecionar a pratica do Conselho para que
se efetive um trabalho coletivo e direcionado pelo Projeto Politico-Pedagogico, apoiados
pela gestdo da escola. Porém, organiza-lo para que se constitua num espaco efetivo de
analise da realidade educacional exige nova organizacédo do ensino na escola, ndo basta
apenas contar com a boa vontade dos profissionais da educacdo, é preciso lutar por
politicas publicas que realmente tenham um projeto educacional claro, consistente,
definido, que garantam a efetivacdo da concepcéo de educacao prevista nas legislactes

gue amparam o trabalho pedagdgico nas instituicdes escolares.

1.23 Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF)

A APMF, pessoa juridica de direito privado, € um 6rgédo de representacdo dos
Pais, Mestres e Funcionarios do Estabelecimento de Ensino, ndo tendo carater politico-
partidario, religioso, racial e nem fins lucrativos, ndo sendo remunerados os Dirigentes e

Conselheiros, sendo constituido por prazo indeterminado.

Atualmente, o Colégio conta com uma diretoria que funciona como suporte
para o Projeto Administrativo e Pedagogico. A Associacdo de Pais, Mestres e
Funcionarios discute com a Direcdo, Professores e Funcionarios questdes como:
conservacao do prédio e mobiliario escolar, manutencdo, matricula, promoc¢des para
arrecadacao de recursos materiais e financeiros, regimento escolar, Conselho Escolar,

proposta pedagdgica do Colégio.

Todas as atividades desenvolvidas pela APMF, Conselho Escolar e Direcéo
séo discutidas em reunides mensais da Diretoria para definir a aplicacdo dos Recursos do

Fundo Rotativo.
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A APMF do colégio possui: Estatuto registrado em cartério de titulos e
documentos — Registro Civil de Pessoas Juridicas; Ata da Eleicdo da Diretoria Atual,
registrado em Cartorio; Cartdo de Inscricdo do Cadastro Nacional de Pessoa Juridica
CNPJ; Certiddo Liberatéria do Tribunal de Contas do Estado; Lei de Utilidade Publica;
Certiddo Negativa de Débito do INSS; Declaracdo de Imposto de Renda e DCTF —

Declaracéo de Débitos e Créditos Financeiros.

O Estatuto da APMF apresenta os objetivos da Associacdo enfatizando o
carater pedagdgico das acdes realizadas na escola e a aplicacdo dos recursos conforme
as necessidades da instituicio e em consonancia com a Proposta Pedagogica. A APMF
deve representar a comunidade escolar contribuindo, dessa forma, para a melhoria da

gualidade do ensino, visando uma escola publica, gratuita e universal.

O Estatuto atende as orientacdes legais e nele seguem orientacdes sobre toda
forma de atuacdo da APMF. Este documento, que apresenta o detalhamento das acdes
da associacao, pode e deve ser consultado pela comunidade, considerada co-participe do
processo de efetivacdo da gestdo democrética.

1.24 Conselho Escolar

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 206, garante a organizacéo
democratica do Ensino Publico. Também, nessa concepcédo, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394/96, estabelece os principios e fins da
educacéo nacional, entre eles, o principio da gestdo democratica do ensino publico.

No Parana, em 2008 foi aprovada a Resolucdo n® 4649/2008, da SEED, que
estabelece a competéncia aos Nucleos Regionais de Educacdo para a andlise e a
aprovacao dos Estatutos do Conselho Escolar dos estabelecimentos de ensino de
Educacdo Basica. Esses estatutos devem estar em conformidade com as politicas e
diretrizes educacionais da Secretaria de Estado da Educacéo, observando a Constituicao
Federal e Estadual, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o Estatuto da

Crianca e do Adolescente, o Projeto Politico-Pedagdgico e o Regimento Escolar, para o
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cumprimento da funcdo social e especifica da escola. E um o6rgdo colegiado,
representativo da Comunidade Escolar, de natureza deliberativa, consultiva, avaliativa e
fiscalizadora, sobre a organizacdo e realizacdo do trabalho pedagdgico e administrativo
da instituicdo escolar. Sua acao deverd estar fundamentada nos seguintes pressupostos
de acordo com o art. 10° do Estatuto do Conselho Escolar da SEED (2009):

a) a educacao € um direito inalienavel de todo cidadao;
b) a escola deve garantir o acesso e permanéncia a todos no ensino publico;
) a universalizacdo e a gratuidade da educacéo basica € um dever do Estado;

d) a construgcdo continua e permanente da qualidade da educacdo publica esta

diretamente vinculada a um projeto de sociedade;

e) a qualidade de ensino e a competéncia politico-pedagdgica sdo elementos

indissociaveis num projeto democratico de escola publica;

f) o trabalho pedagdgico escolar, numa perspectiva emancipadora, € organizado numa

dimensao coletiva;

g) a democratizacdo da gestdo escolar € responsabilidade de todos os sujeitos que

constituem a comunidade escolar;

h) a gestdo democratica privilegia a legitimidade, a transparéncia, a cooperagao, a
responsabilidade, o respeito, o didlogo e a interagdo em todos os aspectos pedagogicos,
administrativos e financeiros da organizacao do trabalho escolar.

E por meio do Conselho Escolar que a comunidade do colégio Dr. Gastio
Vidigal pode ter a possibilidade de exercer a sua cidadania, contribuindo para a que a
escola se torne espaco de democratizagdo do saber. Entretanto, temos consciéncia de
gue ha um importante desafio nesse sentido, considerando que ainda estamos a caminho
da construcéo do cidadao participativo, que concebe que na democracia devem primar as

decisdes coletivas, pensadas a partir das reais necessidades da escola hoje.
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1.25 Grémio Estudantil

A organizacdo dos grémios estudantis deve ser um importante instrumento de
participacdo dos alunos nas acfes pedagodgicas e administrativas do colégio Dr. Gastao
Vidigal e ter um papel significativo na formacgéo do aluno na dimensé&o social, cultural e

também politica.

Um aspecto fundamental na atuacédo dos grémios é que sejam constituidos a
partir da compreenséao histérica da atuacado dos grémios na sociedade brasileira, do que
eles representaram em diferentes contextos de nossa histéria e qual o formato que deve
apresentar hoje considerando a sociedade que temos. E necessario que entendam quem
€ o aluno de hoje, reflitam sobre os simbolos e significados presentes na forma de ser e
agir do jovem, as quais ndo sdo determinadas naturalmente, mas resultado da cultura da

humanidade, construida no e pelo trabalho.

E importante que o aluno tenha voz e vez na escola, porém mediados por um
projeto politico, cuja esséncia € primar pela democratizacdo do saber. Nao se trata de
qualquer saber, mas do saber cientifico que necessita de organizacdo no espaco escolar.
Nesse sentido, todas as ac¢les, dos diferentes segmentos e instancias do colégio devem

caminhar na mesma direcao.

O Grémio € a organizacdo dos estudantes na escola e suas acfes serdo
norteadas pelo Estatuto do Grémio, conforme orientacdes da mantenedora. Ele pode
desenvolver atividades culturais e esportivas, produzir jornais, informativos, organizar
debates sobre assuntos de interesse dos estudantes, fazer reivindicagdes que promovam
a qualidade do ensino, entre outras agdes pertinentes ao contexto escolar, considerando

as possibilidades de autonomia pedagdgica, financeira e legal da escola.
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ANEXOS

1.27 PLANO DE ACAO DO COLEGIO - 2011

Plano da Direcéo

O atual projeto administrativo iniciou com a eleicdo para diretor em 2003. A
Campanha politica para a referida eleicdo desenvolveu-se a partir de metas prioritarias

envolvendo toda a comunidade escolar.

As metas propostas foram alcancadas e complementadas, a modernizagao no
atendimento e nas instalacbes, promocdo de eventos culturais e esportivos com a

participacéo de alunos, pais, professores e funcionarios.

A reestruturacdo da APMF, o saneamento das dividas e a reorganizacdo das
atividades internas do colégio, bem como a regulamentacdo dos estagios desenvolvidos
por entidades de nivel superior, que buscam no colégio referéncia para desenvolver suas
atividades. Hoje, todas as metas foram cumpridas e acrescidas, de forma consensual.

Projeto de Acao para a Direcao do Colégio Est. Dr. Gastao Vidigal

Diretor Geral: Francisco Lopes Teixeira

OBJETIVOS GERAIS:

e Promover a concretizacdo do Projeto-Politico Pedagdgico organizando a escola

numa visdo de autonomia colegiada e participativa em todos 0os segmentos;

e Priorizar os aspectos pedagdgicos que deverao estar em sintonia com o PPP;
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e Valorizar o didlogo para o sucesso das acoes coletivas;

¢ Integrar os diferentes segmentos visando a qualidade na construcao da identidade

do perfil da escola;

e Estimular grupos de estudo visando a capacitacdo docente e dos funcionarios;

ACOES:

¢ Distribuicao de aulas: sera realizada de acordo com as normas da SEED;

e Composicdo das Turmas: as turmas serdo organizadas com o auxilio da Equipe
Pedagogica: turmas mistas, com alunos em diferentes niveis de aprendizagem

favorecendo o conhecimento através da interacao.
¢ Reunides Pedagdgicas: de acordo com a instrucédo da SEED;

e Conselho Escolar: O Conselho Escolar é instrumento fundamental para promover a
articulagcdo entre a Comunidade Escolar e os diferentes setores do estabelecimento

garantindo o cumprimento da funcéo que é ensinar;

e Conselho de Classe: Esta pratica reflete concepcdes de avaliagdo. A avaliagdo sera
tema de grupos de estudo para amadurecimento desta questéo;

e Representantes de Turma: Gestdo colegiada requer a participacdo dos alunos nas
decisdes. O representante de turma sera o elo de ligacdo, nesse sentido: participando de

reunides, inteirando-se da realidade da escola;

e Grémio Estudantil: O Grémio sera valorizado, respeitado e estimulado enquanto

instancia que prioriza a formacé&o politica e participativa dos alunos;

e APMF.: Elemento cooperador com finalidade de integracdo familia e escola visando

aspectos administrativos que favorecam o ambiente escolar;
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e Proposta Pedagdgica: O trabalho pedagdgico sera valorizado como forma de priorizar
o0 ensino de qualidade, atendendo as diretrizes curriculares vigentes que norteiam o
processo de ensino aprendizagem. Também sera valorizada a sua conformidade com a
Filosofia da escola, que concebe o homem enquanto sujeito historico e entende que a
escola tem funcdo de “mediar o conhecimento historicamente acumulado e formar

homens capazes de reflexdo”;

e Formacdo Continuada: alguns temas pertinentes ao contexto educacional sao
solicitacdes de professores e funcionarios: avaliacdo, metodologia de ensino, disciplina,
ECA... Viabilizar estes estudos em parceria com as universidades, Conselho Tutelar,
Patrulha Escolar, dentre outras instituicbes que abrangem a situacdo educacional
incluindo a SEED;

e Acles internas: no decorrer do periodo letivo, priorizar a hora atividade dos
professores. Os pedagogos estardo organizando materiais que envolvam tematicas
referentes ao processo ensino-aprendizagem como também encaminhamento para

formulacao e re-elaboracéo de planejamentos;

¢ Qualificacdo dos equipamentos e espacos: Viabilizar a utilizacdo dos laboratorios de
fisica, quimica, biologia e informatica. Disponibilizar mais espaco para sala de video, sala
ambiente de Artes atendendo a solicitagdo do corpo docente, proporcionando novas

metodologias e, portanto, melhoria na qualidade de ensino.

ARTICULACAO DE EVENTOS, PROJETOS LOCAIS NO AMBITO DO PPP:

Estagios supervisionados: os estagios realizados no colégio seréo organizados
de forma a priorizar a qualidade do ensino e do atendimento a comunidade e serdo

permitidos desde que respeitadas a normas definidas pela direcédo e equipe pedagdgica.

Feiras: serdo promovidas feiras internas a partir de temas cientificos

valorizando a pesquisa e integracao entre alunos, professores e a comunidade escolar;
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Jogos Interclasse: Os jogos serdo contemplados em calendario visando a
valorizagdo das praticas desportivas como instrumento de integracdo e incluséo,
desejando contribuir decisivamente para o desenvolvimento da vida estudantil e oferecer

aos estudantes um meio propicio ao seu aprimoramento cultural, civico, moral e fisico.

Atendimento aos pais: o atendimento aos pais sera organizado de forma a
priorizar a qualidade. Serdo disponibilizadas informacdes com relacdo ao

desenvolvimento da aprendizagem do educando.

Cronograma: As atividades serdo desenvolvidas de acordo com o calendario
escolar. Grupos de estudo, estagios, feiras e jogos seguirdo cronograma especifico ja que
0s mesmos demandam projetos a serem elaborados no decorrer dos anos letivos 2006 —

2007, aproveitando sugestfes da SEED.

1.28 Plano de Acédo da Equipe Pedagogica

Buscando a qualidade do ensino os professores pedagogos, responsaveis pela
coordenacao pedagdgica, viabilizardo a integracdo e articulacdo do trabalho pedagdgico
em ligacdo direta com os professores, auxiliando-os a conceber, construir e administrar
situacdes de aprendizagem adequadas as necessidades educacionais dos alunos. A
Equipe PedagoOgica acompanhara e supervisionara as atividades de planejamento,
adequacao de conteudos, metodologias, praticas avaliativas, diagndsticos de dificuldades,
atividades de formacdo continuada, atividades com pais e comunidade. Acompanhara e
avaliara o desenvolvimento do P.P.P, dos Planos de Ensino e outras formas de avaliacédo

institucional. A Equipe tera como objetivos aqueles propostos pela SEED:

e Coordenar a elaboracdo coletiva e acompanhar a efetivacdo do projeto politico-

pedagdgico e do plano de acéo da escola;

e Coordenar a construgdo coletiva e a efetivacdo da proposta curricular da escola, a
partir das politicas educacionais da SEED/PR e das Diretrizes Curriculares Nacionais do
CNE;
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e Promover e coordenar reunides pedagoégicas e grupos de estudo para reflexdo e
aprofundamento de temas relativos ao trabalho pedagdgico e para a elaboracdo de

propostas de intervencao na realidade da escola;

e Participar e intervir, junto a direcdo, da organizagcédo do trabalho pedagdgico escolar
no sentido de realizar a funcéo social e a especificidade da educacgao escolar;

e Participar da elaboracéo do projeto de formacgéo continuada de todos os profissionais
da escola, tendo como finalidade a realizacéo e o aprimoramento do trabalho pedagdgico

escolar;
e Analisar os projetos de natureza pedagodgica a serem implantados na escola;

e Coordenar a organizacdo do espaco-tempo escolar a partir do projeto politico-
pedagdgico e da proposta curricular da escola, intervindo na elaboracdo do calendario
letivo, na formacao de turmas, na definicdo e distribuicdo do horario semanal das aulas e
disciplinas, do “recreio”, da hora-atividade e de outras atividades que interfiram

diretamente na realizacéo do trabalho pedagdgico;

e Coordenar, junto a direcdo, o processo de distribuicdo de aulas e disciplinas a partir

de critérios legais, pedagodgico-didaticos e da proposta pedagdgica da escola;

e Responsabilizar-se pelo trabalho pedagdégico-didatico desenvolvido na escola pelo

coletivo dos profissionais que nela atuam;

e Implantar mecanismos de acompanhamento e avaliacdo do trabalho pedagdgico

escolar pela comunidade interna e externa,

e Apresentar propostas, alternativas, sugestbes e/ou criticas que promovam o
desenvolvimento e o aprimoramento do trabalho pedagdgico escolar, conforme o projeto
politico-pedagdgico, a proposta curricular e o plano de ac¢do da escola e as politicas

educacionais da SEED;

e Coordenar a elaboracdo de critérios para aquisicdo, empréstimo e selecdo de
materiais, equipamentos e/ou livros de uso didatico-pedagdgico, a partir da proposta

curricular a do projeto politico-pedagdgico da escola,
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e Participar da organizacdo pedagdgica da biblioteca da escola, assim como do

processo de aquisicdo de livros periodicos;

e Orientar o processo de elaboracdo dos planejamentos de ensino junto ao coletivo de

professores da escola;

e Subsidiar o aprimoramento tedrico-metodologico do coletivo de professores da escola,
promovendo estudos sistematicos, trocas de experiéncia, debates e oficinas pedagdgicas;

e Elaborar o projeto de formacao continuada coletivo de professores e promover acdes

para sua efetivacao;

e Organizar a hora-atividade do coletivo de professores da escola, de maneira a
garantir qgue esse espacgo-tempo seja de reflexdo-acdo sobre o processo pedagdgico

desenvolvido em sala de aula;

e Atuar, junto ao coletivo de professores, na elaboracéo de projetos de recuperacao de
estudos a partir das necessidades de aprendizagem identificadas em sala de aula, de
modo a garantir as condigcbes basicas para que o processo de socializacdo do

conhecimento cientifico e de construcéo do saber realmente se efetive;

e Organizar a realizagdo dos conselhos de classe, de forma a garantir um processo
coletivo de reflexdo-acdo sobre o trabalho pedagoégico desenvolvido pela escola e em sala
de aula, além de coordenar a elaboracao de propostas de intervencéo decorrentes desse

Processo,

e Informar ao coletivo da comunidade escolar os dados do aproveitamento escolar, de
forma a promover o processo de reflexdo-acdo sobre os mesmos para garantir a

aprendizagem de todos os alunos;

e Coordenar o processo coletivo de elaboracao e aprimoramento do Regimento Escolar

da escola, garantindo a participacdo democratica de toda a comunidade escolar;

e Orientar a comunidade escolar a interferir na constru¢cdo de um processo pedagogico

numa perspectiva transformadora;
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e Desenvolver projetos que promovam a interacdo escola-comunidade, de forma a
ampliar os espacos de participacao, de democratizacdo das relacdes, de acesso ao saber

e de melhoria das condi¢des de vida da populacéo;

e Participar do Conselho Escolar subsidiando teo6rica e metodologicamente as
discussdes e reflexdes acerca da organizacdo e efetivacdo do trabalho pedagodgico

escolar;

e Propiciar o desenvolvimento da representatividade dos alunos e sua participacdo nos

diversos momentos e 6rgaos colegiados da escola;

e Promover a construcdo de estratégias pedagdgicas de superacdo de todas as formas
de discriminacao, preconceito e exclusao social e de ampliagdo do compromisso ético-

politico com todas as categorias e classes sociais;

e Observar os preceitos constitucionais, a legislacdo educacional em vigor e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, como fundamentos da pratica educativa.

1.28.1 Capacitagao Docente

A Equipe Pedagdgica do Colégio Estadual Dr. Gastédo Vidigal com o objetivo de
‘coordenar a continuidade da construgao coletiva do PPP” priorizara estudos sobre temas

pertinentes ao contexto escolar.

JUSTIFICATIVA

A necessidade da capacitacdo docente justifica-se pela solicitacdo dos proprios
professores e da equipe de aprofundamento tedrico para a “continuidade da construcéo
coletiva do PPP” tendo como foco os temas Planejamento e Avaliagao, necessidade
apontada durante a elaboracgéo dos trabalhos.
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OBJETIVO:

O objetivo é proporcionar estudos sobre a concepcdo adotada como referencial
tedrico favorecendo a compreensdo da proposta historico-critica visando a coeréncia

entre teoria e pratica no que se refere a planejamento e avaliacao.

ESTRATEGIAS:

Para o trabalho de capacitacdo, procurara estabelecer parcerias com
instituicbes de Ensino Superior e a mesma podera ocorrer com certificacdo ou em formas

de grupos de estudos a serem organizados durante a hora-atividade dos professores.

CRONOGRAMA:

A capacitacdo ocorrera durante o ano letivo, priorizando-se a analise, reflexao
e re-elaboracdo dos planejamentos conforme diretrizes curriculares e PPP. Nesse
trabalho, buscaremos parceria com instituicbes de Ensino Superior. Serdo temas de

estudos: a funcdo do pedagogo, as diretrizes curriculares, planejamento e avaliagcéo.

1.28.2 Funcao do Pedagogo na Atualidade

JUSTIFICATIVA:
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Este projeto justifica-se pelo fato de ter sido detectado no marco situacional a
perda da identidade das acdes pedagodgicas do professor pedagogo e da falta de uma

formacao continuada dos professores.

Assim sendo, a equipe considera fundamental a elaboragdo de um projeto que
trace as estratégias de trabalho que satisfacam os anseios da comunidade escolar,
vislumbrando equacionar os problemas e garantir uma aprendizagem efetiva e

significativa.

OBJETIVOS:

e [Estabelecer o papel do pedagogo e suas atribuicbes frente as demandas

educacionais atuais.
e Contribuir de maneira significativa para a qualidade de ensino-aprendizagem.

e Estudar com os professores estabelecendo um elo de ligacéo através desses estudos

e possibilitando aos mesmos encaminhamentos para sua pratica pedagogica.

ESTRATEGIA:

Diregéo:

e Estabelecer um didlogo permanente entre a Equipe Pedagodgica e a direcdo, para que

as decisdes a serem tomadas sejam democraticamente decididas e efetivadas.

e Esse dialogo serda mantido através de reunides semanais, com pauta definida e

registro das decisdes tomadas.
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Professores:
e Conscientizacao da real funcéo da Equipe Pedagdgica.

e Essa conscientizacdo se fara através de um documentario que regimenta as

atribuicoes e funcbes de cada segmento da escola.

e Na reunido de planejamento e na formacéo continuada serdo abordados os temas

gue fazem parte deste documento.

e Durante o ano letivo, sempre que necessario e ou na hora atividade sera realizado um

feedback do assunto em voga.

e Formacéao continuada dos professores - Durante a hora atividade dos docentes serdo

estudados temas relativos ao ensino aprendizagem.

e Nos encontros, participardo professores, equipe pedagogica do Colégio, equipe de
ensino do Nucleo Regional de Educacao, autores de livros didaticos para discusséo do
planejamento, partindo inclusive do diagnostico das turmas com registro proprio em ata,

vislumbrando apontamentos e encaminhamentos.

Funcionérios:

e Apresentar as funcdes e atribuicdes da Equipe Pedagdgica.

e Esta apresentacdo acontecerd no periodo de capacitagdo no inicio do ano letivo,

através de reuniao.

e Trabalho de estudo e planejamento com acompanhamento orientado pelo professor

Dr.° Luiz Gasparin.

e Avaliagcao dos trabalhos decorrentes dessas ac¢des durante o ano.
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Pais e/ou Responsaveis:

e Reunido no inicio do ano letivo para estabelecer o papel dos Pedagogos dentro da

instituicao.
CRONOGRAMA
ATIVIDADE Fe [Ma|Ab [Ma|Ju |Ju |Ag |Se |Ou|No [De
Reunides c/ direcao X X X [X X X [X X X [X X
Capacitacao c/ Professores [ X (X [X |X X X |X

Capacitacdo ¢/ Funcionarios|X

Atendimento aos alunos X X X X [X X |[X |[X |[X |[X [X

Atendimento aos pais X X X [X X X [X X [X [X X

Reunides c/ pais X X X X X

1.29 PROPOSTA CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

1.29.1 DISCIPLINA: ARTE

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A arte € uma atividade presente na vida humana desde os tempos mais
remotos. Para satisfazer suas necessidades basicas de subsisténcia, o homem criou

formas de organizagbes sociais, em meio as quais produzem cultura, para transmissao e
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comunicacdo de suas formas de vida. A arte como um aspecto dessa cultura constitui

entdo, como a expressao da experiencia estética construida historicamente.

A comunicacao se da por meio da arte de varias formas, as quais consistem as
poéticas da arte. Portanto a arte se apresenta em varias poéticas?!, em varias linguagens
ou modos de fazer arte como: a literatura, a musica, o teatro, a danca e as artes visuais.
Cada uma dessas linguagens possuem uma forma estética? de comunicacéo, ou seja,

utilizamos os sentidos para aprecia-las.

A presente proposta pedagogica esta pautada na concepcdo de arte descrita
nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana. A qual apresenta o trabalho como
categoria fundante para analise da sociedade. Dessa forma caracteriza a arte como fonte

de humanizacao por meio do conhecimento, trabalho criador e a ideologia.

Nestas diretrizes, entende-se cultura como toda produgcdo humana resultante
do processo de trabalho que envolve as dimensdes artistica, filosofica e cientifica do fazer
e do conhecer. A Arte é fonte de humanizacdo e por meio dela o ser humano se torna
consciente da sua existéncia individual e social; percebe-se e se interroga, € levado a
interpretar o mundo e a si mesmo. A Arte ensina a desaprender os principios das
obviedades atribuidas aos objetos e as coisas, é desafiadora, expde contradicdes,
emocdes e os sentidos de suas construcdes. Por isso, 0 ensino da Arte deve interferir e
expandir os sentidos, a visdo de mundo, agucar o espirito critico, para que o aluno possa
situar-se como sujeito de sua realidade historica. (PARANA, 2008 p.56).

2 Poética que vem de Poesia, formada do verbo grego poiein, diz do sentido e verdade do agir, do

manifestar. A poesia como Linguagem nos advém em todo modo de realizar que manifeste o real e ser do
homem em seu sentido e verdade.

http://www.ciencialit.letras.ufrj.br/poetica/index_poetica.htm

= Estética: (do grego awoBntikn ou aisthésis: percepcdo, sensa¢do). Ou percepcdo pelos sentidos. Ela

estuda o julgamento e a percepc¢do do que é considerado belo, a produ¢do das emogdes pelos fenémenos
estéticos, bem como as diferentes formas de arte e do trabalho artistico; a idéia de obra de arte e de
criacdo; a relagcdo entre matérias e formas nas artes http://pt.wikipedia.org/wiki/Est%C3%AStica
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O objeto de estudo da disciplina nessa perspectiva, sdo as formas de relacdo
da arte com a sociedade, que serdo tratadas numa dimensédo ampliada, enfatizando a

associagao da arte com a cultura e da arte com a linguagem.

Dessa forma, o aluno da educacdo basica, ter& acesso ao conhecimento
presente nessas diferentes formas de relagéo da arte com a sociedade, de acordo com a

proximidade da mesma com o0 Seu universo.

OBJETIVOS GERAIS

Interpretar a fungdo da arte como um dos instrumentos transformadores da

histéria da humanidade.

Apreciar produtos de arte em suas varias linguagens desenvolvidas tanto na

fruicdo quanto a andlise estética, produzindo novas maneiras de ver e sentir o mundo,

Valorizar as diversidades culturais, em seus varios aspectos, como meio de

preservacao das tradicdes populares e de nossas raizes;

Realizar producfes artisticas, individual ou coletiva, nas linguagens da arte
(musica, artes visuais, teatro, audiovisual) analisando, refletindo e compreendendo os
diferentes processos produtivos, com seus diferentes instrumentos de ordem

material,como manifesta¢des socioculturais e histéricos.

Instrumentalizar o aluno com um conjunto de saberes em arte que permitam

utilizar o conhecimento estético na compreensao das diversas manifesta¢des culturais.

CONTEUDOS

Os conteudos de arte estdo organizados e maneira que contemple as
linguagens das artes visuais, danca, musica e do teatro.
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Os conteudos estruturantes selecionados por essa disciplina vém constituir a

base para a pratica pedagdgica.

Neste sentido foram definidos como os conteldos estruturantes os elementos

formais, a composi¢do, movimentos e periodos o tempo e o0 espaco.

Os conteudos serao desenvolvidos visando atender todos os alunos levando-se

em consideracao suas limitacoes e necessidades de encaminhamentos especiais.

Ensino Fundamental

52 SERIE

ARTES VISUAIS

DANCA

Elementos béasicos da linguagem das

artes visuais:

a)lmagem: representacfes simbolicas

de uma idéia percebida de forma
sensorial.
forma: configuracdo  visivel do

conteudo, delimitacdo do espaco visual:

Suporte: tamanho, espago,materiais;

Espacialidade: leitura de imagens
bidimensionais e
tridimensionais,compreendendo ponto

Jfigura/fundo,simetria;

Texturas: propria e produzida.

1- Elementos basicos da linguagem da

danca:

movimento: agao corporal articulada no

tempo e no espaco.
A danca como manifestagao cultural.
Danca folclérica.

2) ProdugBes / manifestacdes artisticas

da danca:

ComposicOes coreograficas (escolha e

organizacdo das sequéncias e

relacionamentos dentro de um ritmo,
dos cenéarios,

acrescido figurinos,

iluminagéo e som)

Improvisacdes coreograficas
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Movimento: ritmo e equilibrio.

b)- luz: radiagdo magnética que provoca

uma sensagao visual.

Sombra: intensidade

Cor :pigmentos(teoria das cores)
Composicéo: figurativa e abstrata

2- Producdes / manifestacfes artisticas

das artes visuais:

Imagens bidimensionais (desenhos,

pinturas, propaganda visual, murais,
cartazes, gravuras, mosaicos, texturas,
composicoes, caricatura, design,
colagem, ilustracdes , poesias, leitura e

releitura de obras artisticas etc.)

Imagens tridimensionais (maquetes,

dobraduras, esculturas, etc.).

(movimentos organizadas sem
planejamento prévio, exploragdo mais
de

espontanea das possibilidades

movimento dentro do ritmo).

APRECIACAO ARTISTICA

Arte rupestre, arte indigena,a arte

africana e arte paranaense.

A arte na consolidacdo da sociedade

brasileira.

A arte moderna.

MUSICA

TEATRO

1- Elementos basicos da linguagem da

musica :

- som - ritmo - melodia - harmonia
Instrumentos musicais:

- sopro - corda- percussao

Produgdes / manifestacdes artisticas da

musica;

1-Elementos basicos da linguagem do
teatro: personagem

Organizacéo da acao dramatica a partir
de:

Expressdes gestuais: mimica, jogos

dramaticos, fantoches, musica, poesia.

Temas folcléricos (lendas brasileiras).
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- audicao de diferentes estilos musicais;
- canto: musicas folcloricas e populares.
-Instrumentos musicais;

- andlise de diferentes instrumentos

musicais: - corda, sopro, percussao.

62 SERIES

ARTES VISUAIS

DANCA

1- Elementos visuais :

Imagem: representacdes simbolicas de

uma idéia percebida de forma sensorial.

Espacialidade: leitura de imagens

bidimensionais e tridimensionais,
Cor: escala cromatica,

Percepcéao da cor : tons e matizes,,
Texturas: tatil e gréfica,

Luz e sombra: técnica de

sombreamento.

2-Produgbes / manifestagfes artisticas

das artes visuais:

Imagens bidimensionais (desenho,

Elementos basicos da linguagem da

danca.

Movimento: acdo corporal articulada no

tempo e no espacgo.

A danca como manifestagao cultural:

danca folclérica.

2-Producéo / manifestacdo artistica da

danca:

Composigdes coreograficas;
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pintura, fotografia, propaganda visual,

llustracbes, design, poesias, murais,

colagens, simbolos, logotipos,
naturezamorta, paisagens, texturas,
leitura e releitura de obras,)

Imagens tridimensionais (magquetes,

esculturas e dobraduras).

Improvisacdes coreograficas.

MUSICA

TEATRO

1l-elementos basicos da linguagem da

musica

Elementos sonoros:

Altura;
Duracéo;
Intensidade;

Timbre.

Qualidades Sonoras

Melodia - Harmonia - Ritmo

Leitura das qualidades sonoras:

1-Elementos béasicos da linguagem do

Teatro:

Personagem: Agente da acao
Expressao corporal;
Expressao Gestual,;
Expressao Vocal;

Expressao facial.

2 — Producdes/manifestacdes artisticas

do teatro:
Representacédo teatral direta e indireta;

Jogos dramaticos, mimicas;

A Arte nas sociedades antigas: Arte

egipcia, Arte Grega e Arte Romana.

Linguagens artisticas: apreciacao

artistica e releitura de obras de arte e
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audicao de obras musicas;

produtos artisticos (Génios da pintura).

Arte Paranaense, Arte indigena e
Africana.
Canto: Musicas folcléricas e populares
72 SERIES
ARTES VISUAIS DANCA

1-Elementos basicos das artes visuais:

Qualidades plasticas da forma e do

espacgo com relacéo a:

-1° plano, 2° plano, 3° plano,...

- figura e fundo

Movimento:

- ritmo e equilibrio.

Espacialiadade :

- leitura de imagens bidimensionais,
- semelhancgas, contrastes e simetria.
Luz e sombra,

Cor

- tonalidades, nuances, complementares

e analogas.

Decomposi¢cdo da luz branca: espectro

1.Elementos béasicos da linguagem da

danca:

Movimento: acdo corporal articulada no

tempo e no espaco.

Danca como manifestagéo cultural.

2. Produgdes/ manifestacdes artisticas

da danca:

Composicbes coreograficas

(organizagdo das sequéncias e

relacionamentos dentro de um ritmo,
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solar.

2-Producdes / manifestacbes artisticas

das artes visuais:

Imagens  bidimensionais  (desenho,

pintura, gravura, fotografia, retrato,
propaganda visual, paisagem, charge,
cartum , caricatura, ilustracdes, poesia,

vinhe4tas, leitura e releitura de obras

acrescido de cenéario figurinos,

iluminacgéao)

Improvisacdes coreograficas

(movimentos organizados sem

planejamento prévio , explorando

movimentos espontaneos dentro de um

_ ritmo).
artisticas etc.)
Imagens tridimencionais (esculturas,
dobraduras, maquetes,etc.)
MUSICA TEATRO

1-Elementos basicos da linguagem da

musica :

2-Producbes / manifestacBes artisticas

da musica;

Qualidades do som;

- altura: grave/ agudo.

- duracao e pulsacgao / ritmo
- intensidade: dinamica.

- timbre: fonte sonora / instrumentacao.

1-Elementos basicos da linguagem do
teatro.

personagem, expressdo corporal

expressao gestual, vocal.

organizacdo da acdo dramatica a partir

da Historia:

- temas folcloricos

- textos literarios

- textos dramaturgicos ;

- poesias;
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instrumentos musicais nas diferentes

culturas.

composi¢cdes musicais( combinacdo de
diversas melodias, vozes e/ ou
instrumentos)

improvisagdes musicais: execugdes de

livre criacéo feita por meio de voz e/ ou

instrumentos musicais em trecho
musical.
interpretacbes musicais de uma

composi¢cdo musical de acordo com a
concepcao do interprete por meio da voz

e/ ou instrumento musical

- musicas
- jogos dramaticos.

Histdria da arte: plastica, visuais, cénica

e musical.

linguagens artisticas: apreciacao

artistica e releitura de obras de artese
produtos artisticos.

- arte bizantina
- gotica,

- renascentista,
- arte indigena,

- arte africana e arte paranaense.

8 2 SERIE

ARTES VISUAIS

DANCA

elementos béasicos da linguagem das

artes visuais.

Imagem: representacdo simbdlica de

1-Elementos basicos da linguagem da

danca:
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uma idéia percebida de forma sensorial.

de

tridimencionais,

Espacialidade: leitura imagens
bidimencionais e
compreendendo ponto, linha,
figura/fundo, semelhancas, contrastes e

simetria;

Simetria e assimetria na arte;

Luz ( claro, escuro, sombra);

cor, harmonia e pintura(escalas, valores);
pontos de vista:

- um ponto de vista.

- varios pontos de vista:

- perspectivas.

2- Producdes / manifestacdes artisticas

das artes visuais:

imagens bidimencionais ( desenho,

pintura, gravura, fotografia, propaganda,
ilustracdes,paisagens, reproducdes

artisticas, paisagens reproducdes

artisticas, poesias, design, artes graficas,
vitrais, caricatura, leitura e releitura de
obras artisticas,

colagem, painéis,

murais, etc.)

movimento acao corporal articulada no

tempo e no espaco,

A danca como manifestacdes cultural.

Producdo/ manifestacfes artisticas da

danca:

- composicdes coreograficas (escolha e

organizacdo das sequéncias e

relacionamentos dentro de um ritmo,
dos cenarios,

acrescido figurinos,

iluminagéo e som)

- improvisacao coreogréfica

(movimento organizados sem

planejamento prévio, explorando
movimentos espontaneos dentro de um

ritmo).
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MUSICA

TEATRO

1-Elementos basicos da linguagem da

masica:

elementos sonoros:
- altura

- duracao,

- intensidade,

- timbre.
Qualidades sonoras:
- ritmo

- melodia,

- harmonia

género musical:

- popular,

- erudito,

- folcléricos.

2-Produgdes: manifestacdes artisticas da

musica:

composi¢cées musicais(composicdes de

diversas melodias) - vozes e / ou

1.Elementos basicos da linguagem do

teatro:

personagem, expressdo  corporal,

expressao gestual, vocal,
- espaco cénico;

- cenografia,

- iluminacao,

- sonoplastia.

Acao dramatica :

- improvisacao;
- jogos draméticos;
- mimicas;

- dramatizagao.

Organizacdo da dramatica a partir da

historia:
- textos folcloricos;

- textos literarios;
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instrumentos musicais.

improvisagcdes musicais: execucdo de
livre criacdo feita por meio de voz e/ ou
instrumentos musical em um trecho

musical;

interpretacdo musicais: execugdo de
uma composicdo de acordo com a
concepcao do interprete por meio da voz

e/ou instrumentos musicais.

- textos dramaturgicos;
- poesias;
- musicas

Histéria da arte: plastica e visuais,

cénica e musical, imitacdo e analise.

Linguagens artisticas apreciacao
artistica- leitura e releitura de obras de

arte e produtos.

Analise da arte na sociedade

capitalista.

Movimento modernista:
- Arte indigena,

- Arte africana,

- Arte paranaense

Ensino Médio

12 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ARTES VISUAIS

Elementos formais

e ponto

e linha
e superficie

e textura
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e Vvolume
e Jluz

e CoOr

Composicao

o figurativa

e abstrata

e figura/fundo

¢ bidimensional/tridimensional
e contraste ritmo visual

e Qgénero

e técnica

Movimentos e Periodos

arte no Egito.

arte Greco-Romana
arte Afro-brasileira
Renascimento

Barroco

89

Neoclassicismo
Romantismo
Realismo
Impressionismo
Expressionismo
Fauvismo
Cubismo
Abstracionismo
Dadaismo
Surrealismo
Op-art

Pop-art

Arte brasileira

Arte paranaense

MUSICA

Elementos formais:

e altura

e duracédo



e timbre

e intensidade

Composicao:

e ritmo

¢ melodia

e harmonia

e intervalo melddico
¢ intervalo harménico

e improvisacao

Movimentos e periodos

e descoberta do som
e sS0NS primitivos

¢ evolugdo da musica.
e musica eletrbnica.

e Rap, Funk

e Musica dos referidos Movimentos
e Periodos, vistos em Artes

Visuais

90

TEATRO

Elementos formais:

personagem:
expressao corporal
vocal

gestual

facial

acao

espaco cénico .

Composicao

representacao

sonoplastia/iluminacéo/

cenografia/figurino/

caracterizagao/ maquiagem/

aderecos.

jogos teatrais



e roteiro
e enredo

e Qénero

Movimentos e periodos

e origem do teatro.

e as transformacdes no teatro a
partir dos Movimentos e Periodos
vistos em Artes Visuais

DANCA

Elementos formais:

e movimento corporal

e tempo

91

espaco

Composicao:

formacao
sonoplastia
coreografia

técnica

Movimentos e periodos

a danca como manifestacéo

cultural.

Tempo /Espaco — os elementos de
tempo/espaco sdo trabalhados de
maneira a articular os conteudos
estruturantes na contextualizacao

histérica de cada  periodo



METODOLOGIA

Os conteudos serao objetos de observacéao/ fruicdo, pensamento/ reflexao
e de composicao/ trabalho artistico inter-relacionados, tendo como ponto de partida

o diagnostico.

A importancia do diagnostico deve-se ao fato de sensibilizar os alunos
quanto a identificacdo e constatacdo de quais sdo as suas vivencias artisticas e
estéticas, suas relacbes com os elementos da natureza e da cultura, incluindo desde

0S mais préximos aos mais longinquos.

Faz-se necessario adotar encaminhamentos que favorecam aos alunos a
construcdo de conceitos considerados essenciais para que possam gradualmente

entender as producdes artisticas no tempo e no espaco.

AVALIACAO

A avaliacao do aproveitamento do aluno se dara sobre o desempenho em
varias situacdes de aprendizagem, utilizando instrumentos diversificados e em varias
oportunidades deve ser um processo continuo, envolvendo nao apenas o0s
conhecimentos adquiridos, mas também como instrumento de reflexdo das acgbes

das partes envolvidas.

Serdo considerados no processo de avaliagdo a participacdo e o
desenvolvimento dos alunos através do conjunto de atividades individuais ou
coletivas, realizadas como: trabalhos artisticos, pesquisas, atividades praticas ,

seminarios, dramatiza¢des ,entre outras.
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1.29.2 DISCIPLINA: BIOLOGIA

A biologia como Ciéncia ao longo da histéria da humanidade vem
construindo modelo para tentar explicar e compreender o fenbmeno Vida. Assim, os
conhecimentos apresentados pela disciplina ndo implicam o resultado da apreensao
contemplativa da natureza em si, mas 0os modelos teéricos elaborados pelo homem
que evidenciam o esforco de entender, explicar, usar e manipular os recursos

naturais.

Nesse sentido os conhecimentos cientificos do ensino de Biologia

contribuem para a compreensao da construcdo do pensamento bioldgico.

Como as diferentes formas de vida estdo sujeitas as transformacdes que
ocorrem no tempo e no espagco, S80 ao mesmo tempo propiciadoras as

transformacdes no ambiente.

O proprio conhecimento sobre o surgimento e a evolugdo da vida
demanda uma compreensao que a Ciéncia ndo tem respostas definitivas para tudo,

tendo como caracteristica a possibilidade de ser questionada e transformada.
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O conhecimento € a construcdo inacabada e a Biologia como parte do
processo dessa construcao cientifica, deve ser entendida e compreendida como
processo de producdo do proprio desenvolvimento humano, sendo uma das formas
de conhecimento produzido pelo homem determinado por suas necessidades
materiais de cada momento histérico, sofrendo influéncia do meio social e da

economia por ele gerado.

O ensino de Biologia tenta, de maneira geral, compreender a natureza
como uma intrincada rede de relagdes, um todo dinamico, do qual o ser humano é
parte integrante, com ela interage, dela dependo e nela interfere, reduzindo seu grau
de dependéncia, mas jamais sendo independente. Identificar a condicdo do ser
humano de agente e paciente de transformacdes intencionais por ele produzidas é

também objetivo desta disciplina.

Mais do que fornecer informagdes, o ensino e aprendizagem da Biologia,
se volta para o desenvolvimento de competéncias que permitam ao aluno lidar com
as informacdes, compreendé-las, elabora-las, e até mesmo refuta-las, enfim
compreender o mundo e nele agir com autonomia, fazendo uso dos conhecimentos
adquiridos da Biologia e de outros campos do conhecimento como: Fisica, Quimica,

Geografia, Histéria, Filosofia entre outras.

No ensino da Biologia, é de extrema relevancia para o desenvolvimento
de posturas e valores pertinentes as relacées entre seres humanos, entre eles e o
meio, entre o ser humano e o conhecimento para que se possam formar cidadaos

capazes de pensar seu mundo e com ele interagir.

A Biologia contribui para compreender a Ciéncia como um processo de
producdo de conhecimentos, um sistema explicativo que opera como modelos,
tendo como critério de legitimacao a realidade, formando sujeitos criticos, reflexivos
e atuantes, por meio de conteudos que proporcione o “entendimento do objetivo de
estudo — o fendmeno VIDA, em toda sua complexidade de relagdes, ou seja, na
organizacdo dos seres vivos, no funcionamento dos mecanismos biolégicos, do

estudo da diversidade no ambito dos processos biologicos das variedades
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genéticas, hereditarias e relacdes ecologicas e das implicacbes dos avancos
biolégicos do fendbmeno VIDA” (DIRETRIZES CURRICULARES DE BIOLOGIA).

Para compreender os pensamentos que contribuiram na construcao das
diferentes concepcdes sobre o fendbmeno de vida e suas implicagdes para o0 ensino,
buscou-se na historia da ciéncia o0s contextos historicos nos quais pressdes
religiosas, econdmicas, politicas e sociais impulsionaram mudangas conceituais no

modo como o0 homem passou a compreender a natureza.

Foi através do ensino religioso que houve a necessidade do surgimento

das primeiras universidades medievais.

Sobre a influéncia, ocorreram divergéncias relativas aos estudos dos
fenbmenos naturais, que passaram a ter uma nova trajetéria na histéria da

humanidade.

Com o rompimento da visdo teocéntrica e da concepcéo filoséfica —
teolégica medieval, houve o abandono de idéias antigas e preferéncia por novos

modelos.

Vérios fatores contribuiram para a mudanca do pensamento em relacéao
as ciéncias, 0s avancos na navegacdo e consequentemente o desenvolvimento
econdbmico e politico, a quebra do poder arbitrario da igreja e as revolucbes
industriais do século XVIII.

Ainda nos séculos XV e XVI ocorreram modificacdes onde Leonardo da
Vinci introduziu o pensamento matematico, como instrumento para interpretar a

ordem mecéanica da natureza.

O pensamento bioldgico descritivo marca com o uso do empirismo a
observacdo e a descricdo, que tornou possivel a organizacdo da Biologia pela
comparacao das espécies nos diversos ambientes. O mecanicista Francis Bacon
(1561-1626) introduziu idéias sobre aplicacbes praticas do conhecimento, propondo
o método indutivo baseado em controle metddico e sistematico da observagéo,
relacionando a forma descritiva e 0 método cientifico. Descartes (1596-1650), tinha o

pensamento biolégico mecanicista, que foi introduzido utilizando um modelo sobre
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circulacdo sanguinea, além das idéias sobre biogénese e a Iinvengcdo e
aperfeicoamento do microscépio. No século XVIII com modificacdes nas estruturas
sociais, politicas, econdémicas - Revolucao Industrial - com conceitos consagrados
como Geocentrismo foram derrubados com as modificagbes na Astronomia, objeto
central de estudo na época com Newton, Descartes; ja Cante e Laplace, no final do
século, introduziram a possibilidade de expanséao e de transformacao do espaco, da

Terra e dos seres Vivos.

A extincdo de espécies forjou no pensamento cientifico europeu
propostas para a teoria da evolucdo. A imutabilidade da vida, no século XVIII e inicio
do século XIX, foi questionada com evidéncias do processo evolutivo dos seres

ViVOoS.

Erasmus Darwin e Jean Baptiste de Monet, apresentaram estudos sobre

a mutacao das espécies ao longo do tempo.

Darwin acreditava na heranca de caracteristicas adquiridas. Para

Lamarck a classificacdo era importante, mas artificial.

Lamarck criou o sistema evolutivo em constantes mudancas, para ele,

formas de vidas inferiores surgem a partir da matéria inanimada.

No inicio do século XIX, Charles Darwin apresentou suas idéias sobre a
evolucdo das espécies, mantendo-se fiel a doutrina da igreja.

A teoria da evolucdo das espécies foi criada a partir da modificacdo da

acao da selecéo natural sobre a agao individual.

A construgdo do pensamento bioldégico ocorreu em movimento n&o
lineares com momentos de crise, de mudancas de paradigmas, de questionamentos

conflitantes, na busca constante por explicagcdes sobre o fenémeno vida.

No Brasil, a primeira tentativa de organizacédo de ensino correspondente
ao atual Ensino Médio foi a criacdo do Colégio D. Pedro I, Rio de Janeiro, em 1838,
com poucas atividades didaticas nas ciéncias como a Histoéria Natural, Quimica,

Fisica, com adocéo de livros didaticos importados da Franca.
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Com o surgimento das primeiras instituicdes nacionais no Brasil, criou-se
o Instituto Brasileiro de Educagéao, Ciéncia e Cultura (IBECC), em 1946, cujo objetivo
era promover a melhoria da formacéo cientifica dos alunos que ingressaram no

ensino superior.

Na década de 60, por influéncia de materiais didaticos norte americano
deu-se énfase ao ensino do método-cientifico, com a preocupacdo em criar e manter

uma elite intelectual cientifica e tecnoldgica.

Conforme Krasilchik, a escola secundaria deve servir ndo mais a
formacdo do futuro cientista ou profissional liberal, mas principalmente ao

trabalhador, peca essencial para responder as demandas do desenvolvimento.

Os conteudos eram aprendidos com base na observacgéo, a partir da qual
poderiam ser explicados por raciocinios légicos comprovados pela experimentacao.

Em 1980, surgiu no Brasil um movimento pedagdgico que reconheceria a
analise do processo de producédo do conhecimento na Ciéncia. JA em 1990 surgiu

outro campo de pesquisa: o da mudanca conceitual.

Em 1998 com a promulgacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais, para
o Ensino Médio normalizar a LDB 9394/96, o ensino passou a ser organizado por
areas de conhecimento, ficando a Biologia disposta na éarea de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas tecnologias.

O PCN era enfatizava o desenvolvimento de competéncias e habilidades,

0 gue veio prejudicar uma abordagem mais aprofundada dos conteudos.

Analisando a situacdo do ensino publico em 2003, percebeu-se a
descaracterizagcédo do objeto de estudo da disciplina de Biologia e a necessidade de

sua retomada.

Estas Diretrizes Curriculares, portanto, consideram a concepc¢ao historia
da Ciéncia articulada aos principios da Filosofia da Ciéncia. A partir da dimensao

histérica da Biologia, foram identificados os marcos conceituais da construgdo do
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pensamento biolégico. Esses marcos foram adotados como critérios para escolha

dos conteudos estruturantes e dos encaminhamentos metodolégicos.

A reflexdo critica € uma das condicbfes necessarias para entender a
realidade na qual o individuo esta inserido. Através dela, pode-se questionar de que
forma a biologia podera contribuir para o desenvolvimento do aluno no processo de

reelaboracéo do conteudo cientifico, em uma perspectiva critica.

Nesse sentido, o ensino de biologia contribui significativamente para o
desenvolvimento intelectual e ético do individuo. Para tanto, é necessario levar o
aluno a observar, comparar e classificar fatos e fendmenos, chegando a

generalizacbes e a compreensdo, ja produzida e, consequientemente, a um

aproveitamento mais racional do meio ambiente.

Neste contexto, a escola ndo pode se eximir de apreciar, adequadamente
o desenvolvimento integral do educando, ou seja, seu crescimento afetivo social e
ético. Sendo assim, deve considerar que a pedagogia historico-critica valoriza o
saber historicamente construido pelos homens, saber que o desenvolvimento das
sociedades no transcorrer dos séculos. Dessa forma o processo de ensino e
aprendizagem devem ser constantemente reorganizados sempre pensando na

aprendizagem do aluno.

O professor parte do saber, do conhecimento que o0s educandos ja
possuem sobre o contetdo, ou seja, a aprendizagem do educando inicia-se bem
antes da escola. Sobre isso Vygotski afirma que, em esséncia a escola ndo comeca
nunca no vazio. Toda a aprendizagem com que a crianca se depara na escola tem
sempre uma pré-histéria. (VYGOTSKI, 1994)

O interesse do professor por aquilo que os alunos ja conhecem é uma
preocupacdo sobre o tema que serd desenvolvido, o que possibilita ao professor
desenvolver um trabalho pedagégico mais adequado, a fim de que os Educandos,
no decorrer do processo, apropriem-se de um conhecimento significativo para suas

vidas.
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES

1° ANO ENSINO MEDIO

| - ORGANIZAQAO DOS SERES VIVOS:

- Caracteristicas gerais dos seres Vvivos

- Composicao quimica da célula

- Estrutura celular (estrutura da membrana celular, citoplasma e nucleo)
- Divisao celular

- Gametogénese e desenvolvimento embriologico

- Organizacéo dos tecidos

Il - MECANISMOS BIOLOGICOS
- Genes e sintese protéica

- Cancer

- Fisiologia celular

- Fotossintese e respiracao celular
- Nutricdo autotrofa e heterotrofa

- Vacinas

- Senescéncia e significado bioldgico da morte
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Il — BIODIVERSIDADE

- Origem da vida

- Biosfera

- Niveis de organizagéo dos seres Vvivos

- Niveis tréficos e equilibrio biolégico

IV — MANIPULACAO GENICA
- Mutacbes

- Clonagem

- Células tronco

- Seres transgénicos

2° ANO ENSINO MEDIO

| — ORGANIZAQAO DOS SERES VIVOS

- Classificacao dos seres vivos

- Virus

- Os cinco reinos: caracteristicas gerais comparadas

- Embriologia animal comparada

Il - MECANISMOS BIOLOGICOS:

- Nutricao
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- Reproducao

- Excrecéao

- Respiracao

- Fisiologia animal comparada

- Fisiologia vegetal

Il - BIODIVERSIDADE
- Relacdes ecologicas

- Interagdes entre 0s seres vivos e seu meio

IV - MANIPULACAO GENETICA
- Producéo de remédios
- Armas biolégicas

- Controle bioldgico de pragas

3° ANO ENSINO MEDIO

| — ORGANIZACAO DOS SERES VIVOS
- Gametogénese e embriologia humana
- DNA e seu papel na hereditariedade

- Genética Mendeliana

- Origem e evolucao da vida
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- Teoria sintética da evolucéo

- Ecologia

Il - MECANISMOS BIOLOGICOS

- Expresséo do genoma eucarioto

- Processos evolutivos

- Processos de especiagao

- Energia e matéria nos ecossistemas

- Relagdes ecologicas

Il - BIODIVERSIDADE

- Variabilidade genética dos individuos de uma mesma espécie (indigenas, afro-

descendentes)
- Variabilidade genética de individuos de espécies diferentes
- Biomas

- Habitat e nichos ecoldgicos

IV - MANIPULACAO GENETICA
- DNA recombinante

- Clonagem

- Célula tronco

- Projeto Genoma Humano
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- Transgénicos

3 - METODOLOGIA

A Biologia é uma ciéncia voltada a compreensdo do fenémeno VIDA em
todos o0s seus aspectos sejam eles abrangentes como o0s ecossistemas, as
populacdes, os individuos e seus 6rgdos, ou em seus menores e mais complexos
mecanismos celulares e moleculares. Condizente com este pensamento, 0sS
contelidos estruturantes do ensino de Biologia proporcionam ao professor resgatar
0s conteudos especificos com uma perspectiva ndo enciclopédica, mais condizente
com o tempo escolar e integrada com os diversos conhecimentos especificos entre

si e com outras areas.

Entendendo a aprendizagem como processo social e culturalmente
mediado e, de modo a superar o modelo pedagdgico centrado na
transmissdo/recepcédo, o ensino dos contetdos apoia-se na metodologia da pratica

social, problematizacao, instrumentalizacdo, a catarse, e o retorno pratico social.

Nesta metodologia parte-se dos conhecimentos prévios dos alunos para
propor a resolucédo de problemas e/ou formacédo de hip6teses, ao mesmo tempo em
gue se promove a investigacdo e o incentivo adequado das interacbes entre 0s

alunos.

Sendo assim o professor deve contribuir com subsidios para que o aluno
elabore 0 seu conhecimento. E importante conhecer e respeitar as diversidades
sociais, culturais e as idéias primeiras do aluno, como elementos que também

constituem obstaculos a aprendizagem dos conceitos cientificos que levem a

compreensao do conceito vida.

Uma vez que os conteudos e temas deverdo ser contextualizados, o
professor a partir da problematizacdo utilizard& o método dialético nas aulas

expositivas, de forma a provocar e mobilizar o aluno na busca da construgédo do
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conhecimento necessario para resolucdo de problemas. Considerando articulacbes

entre conhecimentos fisicos, quimicos e bioldgicos.

Outro aspecto fundamental é a presenca e importancia das tecnologias de
informagéo e comunicacéao (TIC) que devem estar presentes no processo de ensino-
aprendizagem. Nao como uma ferramenta diferenciada, mas de forma similar ao dia
a dia dos alunos fora da sala de aula, ou seja, tdo inserida ao contexto da aula que o

aluno ndo perceba a tecnologia mais do que o conteudo especifico.

Os recursos tecnologicos em si ndo sao detentores do conhecimento
(como uma enciclopédia eletrénica) nem uma ferramenta de substituicdo ao quadro
negro (apresentacdo de slides somente com textos longos), porém um meio para o
aluno resolver problemas significativos (por exemplo, transformar os dados
coletados em tabelas e graficos). Deve estar inserido no contexto da aula com o foco

no ensino-aprendizagem nao sendo um projeto a parte.

O professor, entédo, deve aliar seu conhecimento especifico a habilidades

de lidar com as tecnologias e midias disponiveis.

- Leituras e analise critica de textos de fontes variadas para o

enriquecimento e contextualizagao;

- Debates que sejam dadas a todos os alunos a oportunidade de se

expressarem oralmente;

- Relatérios e producbes de textos visando a capacidade de sintese e

expressao escrita e/ou grafica;

- Seminarios e pesquisa estimulando o aluno a trabalhar em grupo, dentro
ou fora do ambiente escolar, como e onde conseguir informacdes e a melhor

maneira de aproveita-las;

- A aula introdutéria, destinada a apresentar temas fornecendo uma visao

geral,

- Aula expositiva com esquemas no quadro, com a metodologia dialética;
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- Aulas que socializa a pesquisa: conferéncia, prelecdo e comunicacao, o

professor exercendo o papel de mediador entre o conhecimento ja construido;

- Aulas desenvolvidas junto a comunidade, na participacdo da discussao

dos problemas que envolvem a comunidade,;

- Projetos interdisciplinares, ou possibilidade de relac&o interdisciplinar —
relacdes possiveis com outras disciplinas (quando uma disciplina oferece subsidio
para uma outra disciplina contribuindo na constru¢cado do conhecimento, dialogo entre

as disciplinas);

- Leitura e discussfes de textos complementares (interpretacdo de textos

cientificos);

- Discusséao de problemas.

4 — AVALIACAO

A avaliacdo é atividade essencial do processo ensino-aprendizagem dos
conteudos cientificos escolares e , de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases n.
9394/96, deve ser continua e cumulativa em relacdo ao desempenho do estudante
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, assegurando ao
aluno a aquisicdo de conhecimentos que promovam sua transformacéao e acao no

ambiente em gue esta inserido..

A acado avaliativa € importante no processo ensino-aprendizagem, pois
pode propiciar um momento de interagdo e construcdo de significados no qual o
estudante aprende. Para que tal acdo torne-se significativa, o professor precisa
refletir e planejar sobre os procedimentos a serem utilizados e superar o modelo

consolidado da avaliagdo tdo somente classificatoria e excludente.

A compreensao de um conceito cientifico escolar implica a aquisicdo de

significados claros, precisos, diferenciados e transferiveis (AUSUBEL, NOVAK e
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HANESIAM, 1980). Ao investigar se houve tal compreensdo, o professor precisa
utilizar instrumentos compostos por questbes e problemas novos, ndo familiares,
que exijam a maxima transformacdo do conhecimento adquirido, isto € , que o
estudante possa expressar em diferentes contextos a sua compreensdo do

conhecimento construido.

A investigacao da aprendizagem significativa pelo professor pode ser por
meio de problematizacbes envolvendo relagcdes conceituais, interdisciplinares ou
contextuais, ou mesmo a partir da utilizacdo de jogos educativos, entre outras
possibilidades, como o0 uso de recursos instrucionais que representem como
estudante tem solucionados os problemas propostos e as relacfes estabelecidas

diante dessas problematizacoes.

Dentre essas possibilidades, a prova pode ser um excelente instrumento
de investigacdo do aprendizado do estudante e de diagndstico dos conceitos
cientificos escolares ainda ndo compreendidos por ele, além de indicar o quanto o
nivel de desenvolvimento potencial tornou-se um nivel real (VYGOTSKY, 1991b).
Para isso, as questbes da prova precisam ser diversificadas e considerar outras

relac6es além daquelas trabalhadas em sala de aula.

O diagnostico permite saber como o0s conceitos cientificos estdo sendo
compreendidos pelo estudante, corrigir os “erros” conceituais para a necessaria
retomada do ensino dos conceitos ainda nao apropriados, diversificando-se recursos

e estratégias para que ocorra a aprendizagem dos conceitos que envolvem:
e origem e evolugao do universo;
e constituicdo e propriedades da matéria;
e sistemas biologicos de funcionamento dos seres vivos;
e conservacéao e transformacéo de energia,

¢ diversidade de espécies em relacdo dinamica com a ambiente em que vivem,

bem como os processos evolutivos envolvidos.
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Portanto, avaliar no ensino de Biologia implica intervir no processo
ensino-aprendizagem do estudante, para que ele compreenda o real significado dos
conteudos cientificos escolares e do objeto de estudo de Ciéncias, visando uma

aprendizagem realmente significativa para sua vida.

Para assegurar uma avaliagdo processual, perante a diversidade de
apreensdo do conhecimento por parte dos educandos, pode-se utilizar os seguintes

instrumentos de avaliacao:

- Relatério de atividades: laboratorio, visitas, seminarios.

- Pesquisas: através da observacao de Internet, jornais, revistas e outros.

- Desempenho da oralidade do aluno, frente as atividades propostas.

- Desempenho do aluno perante a resolucéo de questdes, problemas, exercicios.
- Testes com questdes dissertativas e de multipla escolha.

- Participagéo nos trabalhos em grupo.

- Leitura e interpretacéo de textos.

- Producéo de cartazes, anuncios, frases, maquetes, panfletos, painéis.

- Apresentacdo de Seminario.

A recuperacdo deve ser considerada como uma etapa em que o
diagnéstico possibilita a revisédo e reelaboracdo de conhecimentos ndo aprendidos,
sendo possivel revisar, reforcar ou reorganizar esses conhecimentos através de

instrumentos como:

- Levantamentos das duvidas com socializacdo do conhecimento pelo grupo de

alunos e professores mediando os conhecimentos.
- Leitura e interpretacéo de textos.

- Pesquisas de assuntos e debates sobre os temas onde o professor mediador

verificou maior dificuldade por parte de alunos.

107



- outros.

Critérios de avaliacao por ano:

1° ANO ENSINO MEDIO

- conhece e utiliza o método cientifico na reformulacdo de conceitos basicos da
Biologia.

- conhece de que forma ocorre o aprendizado e a memorizagdao, bem como alguns

facilitadores e mediadores deste processo
- descreve os processos da origem do Universo e da vida;
- conhece 0s aspectos histéricos que envolvem os estudos de Biologia.

- estabelece a estrutura (caracteristicas quimicas) e as propriedades, bem como as

funcdes das substancias que compdem as células.

- reconhece a acado dos horménios do pancreas no metabolismo de agucares;
- descreve os principais sintomas do diabete;

- caracteriza a fenilcetonuria.

- apontar as partes do microscopio e sabe utiliza-lo.

- determina a estrutura quimica e anatdmica da membrana.

- entende as propriedades e funcdes da membrana.

- reconhece as diferenciagcdes da membrana e a suas coberturas;

- descreve os mecanismos de transporte de membrana;

- conceitua fagocitose, pinocitose e exocitose.
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- caracteriza as varias organelas, determina suas funcbes e a localizacdo dos

variados tipos de organelas;

- relaciona a disfuncdo de organelas citoplasmaticas com algumas patologias como

por exemplo Alzheimer, fenilcetonuria, distrofia muscular progressiva e outras.

- Determina a importancia do nucleo para o funcionamento das células e caracteriza-
- Identifica os varios tipos de cromossomos.

- E capaz de compreender os processos de duplicacdo do DNA e sintese de RNA.

- ldentifica e caracteriza as varias etapas da mitose (interfase, profase, metéafase,

anéafase e tel6fase)

- Identifica e caracteriza as varias etapas da meiose (profase |, metafase |, anafase |,

teléfase |, profase I, metafase Il, anafase Il e tel6fase );
- diferencia a meiose em células vegetais e animais;
- diferencia a mitose e a meiose.

- Identifica os varios tipos de gametas (esporos, oosfera, anterozéides, ovulos e

espermatozoides).

- Descreve as estruturas que compreende o aparelho reprodutivo das plantas.
-Descreve a fecundacao nos vegetais e a formacao do fruto.

- Relaciona as estruturas do fruto e da flor.

- Caracteriza os 6rgaos do aparelho reprodutor masculino e feminino.

- Verifica a atuacdo dos horménios na producdo dos 6vulos e espermatozoides) e o

mecanismo de feedback desses hormonios.

- Analisa e interpreta um ciclo menstrual identificando a ovulagao e as variagées nas

taxas hormonais.
- Reconhece os fenbmenos da fecundacao e anfimixia;
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-conscientiza-se quanto as atitudes que protegem a saude da pessoa em relacao as

praticas sexuais;

- caracteriza os varios tipos de DSTSs;

- conhece os métodos contraceptivos.

- Compreende os processos de diferenciacdo dos tecidos.

- Relaciona a atividade das células tronco com a diferenciacdo de tecidos para

tratamento de algumas enfermidades, desfazendo alguns mitos.

- Caracteriza os varios tipos de tecidos animais, bem como determina suas func¢des.
- Caracteriza os varios tipos de tecidos vegetais, bem como determina suas funcgdes.
- Entende a importancia do metabolismo celular.

- Conceitua as etapas de anabolismo e catabolismo.

- Caracteriza as enzimas e descreve o mecanismo de chave-fechadura.

- Caracteriza o processo fotossintético, identificando as etapas luminosa e quimica.

- Diferencia as etapas anaerdbica e aerébica da respiracao

2° ANO ENSINO MEDIO

- Entende a vida na Terra.

- Compreende que ambiente e 0s seres vivos constituem um complexo sistema.

- Entende o conceito e a importancia da Biodiversidade

- Compreende que o processo evolutivo é o responsavel pela diversidade da vida.

- Identifica a grande variedade de seres vivos existentes e a sua importancia na
manutenc¢ao dos ecossistemas
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- Reconhece e compreende a classificacao filogenética

- Conhece a hierarquia nas relacdes de inclusdo das categorias taxonémicas
- Conhece e aplica as regras de nhomenclatura biologica binomial

- Relaciona e caracteriza de forma bésica os cinco reinos

- Descreve as estrutura dos virus

- Diferencia os virus de acordo com 0s seus respectivos acidos nucleicos

- Relaciona o fato de os virus serem acelulares e bioquimicamente simples com o

fato de serem parasitas intracelulares obrigatérios
- Entende a evolucéo dos virus e sua atual classificacéo biolégica.

- Conhece, em linhas gerais, em que consiste uma infec¢do e reconhece que esta é

o modo de multiplicacédo dos virus.
- Reconhece a estrutura da célula bacteriana, protistas, fungos, vegetais e animais.

- Evidencia as principais diferencas entre as células, caracterizando-as

morfofisiologicamente

- Reconhece a formacédo dos tecidos nos vegetais e animais, bem como o0s

principais tipos celulares que os compdem e a sua fun¢do nos organismos.
- Verifica as tendéncias evolutivas nas células e organismos

- Conhece a estrutura geral da célula bacteriana, reconhecendo-a como procariética,

e identifica suas partes principais em esquemas e desenhos

- Caracteriza a parede celular das bactérias gram positivas e negativas relacionando

com a agéo dos diferentes antibidticos

- Reconhece a importancias das bactérias para o funcionamento dos ecossistemas e

humanidade
- Explica as principais caracteristicas dos protoctistas (protistas)
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- Caracteriza os varios tipos celulares entre os protistas e identifica suas partes

principais em esquemas e desenhos
- Descreve os mecanismos reprodutivos dos protistas.

- Reconhece a importancia dos fungos decompositores na reciclagem de matéria

organica
- Enumera e explica as principais caracteristicas dos fungos

- Explica, em linhas gerais, 0s principais processos de reproducdo assexuada e

sexuada nos fungos

- Conhece os principais grupos de plantas, identifica suas caracteristicas basicas e

exemplifica, ao menos um, representante de cada grupo
-ldentifica 0 gametofito e esporofito
- Descreve, em linhas gerais, o ciclo de vida das plantas.

- Conceitua semente, cita suas partes, reconhecendo-a como a estrutura que

contém o embrido vegetal.

- Conceitua flor e reconhece suas partes

- Entende que a flor € a estrutura de reproducdo sexuada nas angiospermas

- Entende o ciclo de vida de um vegetal com flor e diferencia de um vegetal sem flor.
-- Relaciona as estruturas da flor e do fruto

- Descreve a fecundacéo nos vegetais e a formacao do fruto

- Explica as principais caracteristicas dos animais

- Reconhece as principais semelhancas e diferencas relativas ao desenvolvimento

embrionario dos animais

- Caracteriza os estagios de morula, blastula e gastrula
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- Diferencia animais diblasticos e triblasticos. Caracteriza animais acelomados,

pseudocelomados e celomados.
- Entende o destino do blastoporo nos animais

- Compreende o papel das cavidades corporais internas na distribuicdo de

substancias e acomodacao de 6rgdos internos nos animais
- Descreve algumas estratégias de corte entre os animais.

- Caracteriza a fotossintese bacteriana e vegetal e sua importancia na obtencéo de

matéria organica pelos autotroéficos.

- Reconhece a fagocitose, pinocitose e a digestédo intracelular como formas de
aquisicdo de matéria organica pelos protozoarios

- Descreve a digestdo extracelular e absor¢éo realizada por protozoarios e fungos
- Analisa comparativamente os sistemas digestorios dos diversos grupos animais

- Reconhece o papel dos diferentes tipos de transporte de substancias no corpo dos
seres vivos; transporte por difusdo e por estruturas especificas (tecidos condutores
nos vegetais e sistemas circulatérios nos animais), relacionando-os aos filos em que

ocorrem
- Caracteriza xilema e floema
- Conceitua sangue, hemolinfa, seiva bruta e elaborada

- Diferencia os tipos de obtencdo de energia pelos organismos e relaciona com o

processo evolutivo

- Reconhece os diversos tipos de respiragao realizados pelos seres vivos, entende o
seu funcionamento (difusdo de gases, estbmatos nas plantas, espiraculos, tragueias,

pele, pulmdes)

- Conceitua excrecdo e conhece os diferentes tipos de estruturas excretoras,

comparando-as aos filos em que ocorrem (exocitose, difusdo, protonofrideos,

metanefrideos, néfrons, glandulas natenais, glandulas coxais, tubulos de Malpighi)
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- Diferencia as formas de respostas a estimulos nos diversos niveis dos seres vivos

- Caracteriza as glandulas endocrinas e compreende o papel dos horménios nos

organismos

- Reconhece a importancia do fitocromo na medicdo do comprimento do dia nos

vegetais
- Conceitua fitormonios e a sua funcéo nos vegetais
- Relaciona o funcionamento glandular e o sistema nervoso

- Caracteriza morfofisiologicamente 6rgéos sensoriais peculiares dos diversos seres

Vivos.

3° ANO ENSINO MEDIO

- Compreende que a heranca bioldgica se baseia na transmissdo de informacdes

genéticas.

- Relaciona o DNA como material genético, a molécula que contém as informacdes

hereditarias.

- Reconhece a importancia da estrutura genética para a manutencao da diversidade

dos seres vivos.

Compreende o processo de transmissdo das caracteristicas hereditarias entre os

seres Vivos.

- Valoriza os conhecimentos de genética.

- Compreende as chances de certas caracteristicas serem herdadas.

- Valoriza os conhecimentos de genética e aplica na espécie humana.

- Conhece os principais sistemas sanguineos humanos (ABO, Rh e MN).
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- Compreende os principios envolvidos na incompatibilidade sanguinea.
- Identifica algumas técnicas de manipulacéo do material genético.

- Relaciona os conhecimentos biotecnolégicos aplicados a melhoria da qualidade de

vida da populacéo e a solucéo de problemas pelo homem na diversidade bioldgica.
- Discuti aspectos éticos da manipulacéo génica.

Compreende que certas caracteristicas sdo determinadas pela acdo conjunta de

diferentes genes.

- Conceitua heranca quantitativa e estar informado sobre a existéncia desse tipo de

heranca na espécie humana.

- Compreende que a diferencas nos cromossomos X e Y em mamiferos leva ao

padrao de heranca ligada ao sexo e restrita ao sexo.

- Compreende e explicar os processos de determinacdo genética do daltonismo e
hemofilia.

- Conhece o histérico das idéias evolucionistas.

- Reconhece e analisa as diferentes teorias sobre a origem da vida e a evolucdo das

espécies.
- Conhece os fundamentos da teoria evolucionista moderna.
- Conhece os fundamentos basicos da histéria da espécie humana.

- Reconhece a mutacdo e recombinacdo génica como responsaveis pela

variabilidade.
Conhece os fundamentos basicos da historia da espécie humana.
- Conceitua ecologia e justifica a importancia dos estudos ecoldgicos para o futuro.

- Compreende a importancia da biodiversidade para manutengcéo dos ecossistemas.
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- ldentifica os fatores bidticos e abidticos que constituem 0s ecossistemas e suas

relacdes.
- Reconhece o comportamento ciclico dos elementos quimicos.

- Compreende que o fluxo de energia e os movimentos da matéria sédo a base dos

funcionamento dos ecossistemas.
- Compreende a complexidade das relacdes entre 0s seres Vvivos.

- Reconhece as relacdes de interdependéncia entre os seres vivos e destes com 0

meio em que vivem

- Conhece os principais biomas do mundo, em patrticular os brasileiros, compreende

CcoOmo ecossistemas estaveis e caracteristicos das regides em que ocorrem.

- Compreende que a interferéncia humana pode causar desequilibrios ecoldgicos.
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1.29.3 DISCIPLINA: CIENCIAS

ARESENTACAO DA DISCIPLINA

O curriculo de Ciéncias no Ensino Fundamental é constituido
historicamente por um conjunto de Ciéncias que se somam numa mesma disciplina
que permitem ndo sé compreender e acompanhar, mas também apreender as
rapidas informacbes e transformacbes tecnoldgicas, favorecendo a participacéo
responsavel do educando em discussdes que dizem respeito aos beneficios e
maleficios que decorrem desses avancgos tecnolégicos de acordo com o0 contexto

historico, econémico, politico e social no qual a humanidade esté inserida.

Objetivos Gerais da Disciplina:

Levar o aluno a perceber gradualmente, como a constru¢cdo do
conhecimento cientifico permitiu o desenvolvimento de tecnologias que modificaram

profundamente nossa vida.

Conhecer e compreender as transformagdes e principalmente a
integracdo entre o0s sistemas que compdem o corpo humano, bem como as

guestdes relacionadas com a saude, sua prevencao e manutencao.

Identificar os elementos do ambiente como recursos naturais percebendo-
0s como parte do processo de relacoes, interacdes, transformacdes e sobrevivéncia

das espécies.

Compreender os processos de degradacdo, preservacao e recuperacao
de areas degradadas por agentes da acdo humana como atitudes necessarias para

a sobrevivéncia humana.
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Desenvolver a reflexdo sobre as relacfes entre a Ciéncia, sociedade e
tecnologia de maneira critica ao interpretar fatos do cotidiano buscando a melhoria
da qualidade de vida de todos no planeta.

Conteuidos:

52 Série

I- ASTRONOMIA E ASTRONAUTICA (Nocdes de Astronomia)

- Instrumentos construidos para estudar os astros (astrolabio, lunetas,
telescopios, satélites, foguetes, estacdes espaciais, radiotelescopios).
- Movimentos de rotacao e translacéo.

- Sol (composi¢ao quimica).

- Composicao e estrutura da Terra.

- Consequéncias dos movimentos da Terra.

- Ritmos biolégicos.

- Satélite natural da Terra — Lua.

- Influéncia dos astros sobre a Biosfera (eclipses, marés, mudancas de Lua).
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ll- INTER-RELACOES ENTRE OS SERES VIVOS E O AMBIENTE

- Populacao: fatores que influenciam a distribuicao.

- Ciclos biogeoquimicos.

- Teias e cadeias alimentares.

- Fotossintese e respiragéao.

- Biosfera, ecossistema, comunidade, populacao, habitat e nicho ecoldgico.

- Produtores, consumidores e decompositores.

[lI- SOLO NO ECOSSISTEMA

-Tipos de rochas.

- Formacéo do solo.

- Tecnologia e preparo do solo para a agricultura.
- Formacgéo das rochas.

- Composicao das rochas.

- Tipos de rochas.

- Composicéo do solo.

- Tipos de solo.

- Adubacéo organica e inorganica.

- Queimadas, desmatamentos e poluigao.

- Seres vivos do solo.
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- Combate a eroséo.
- Contaminacao do solo e doencas.

- Rotacao de culturas, curvas de nivel, culturas associadas, terracos.

IV- AGUA NO ECOSSISTEMA

- Estados fisicos e mudancas de estados fisicos da agua.
- Presséo e temperatura.

- Densidade e empuxo.

- A dgua como fonte de energia.

- Composicao da agua.

- A dgua como solvente Universal.

- Pureza.

- Ciclo da agua na natureza.

- Disponibilidade na natureza.

- A 4gua e 0s seres Vivos.

- Preservacgao e contaminacao da agua.

V- AR NO ECOSSISTEMA

- Existéncia do ar.

- Camadas da atmosfera.
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- Pressao atmosférica.

- Formacao dos ventos.

- Meteorologia.

- Energia edlica.

- Composicao do ar.

- Poluentes do ar.

- Gases nobres e sua aplicagao.
- A combustao e a respiracao.

- O ar e 0s seres Vivos.

- A presséao atmosférica e a audicao.
- Contaminacéo do ar e doencas.

- Combate a poluicéo.

VI- POLUICAO E CONTAMINACAO DO SOLO, AGUA E AR

- Poluicéo térmica.

- Fontes alternativas de energia.

- Fendbmenos: - superaquecimento do planeta (efeito estufa) e buraco na
camada de ozonio.

- Chuva acida.

- Aumento da taxa de gas carbonico pelas combustées.

- CFCs e outros destruidores da camada de ozénio.
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- Preservacéao e tratamento de doencas.

- Saneamento basico (ETA e ETE).

62 Serie

I- NIVEIS DE ORGANIZACAO DOS SERES VIVOS

- Condic¢des necessarias a vida em nosso planeta.

- Microscopia:

- Célula animal e vegetal.

- Substancias orgéanicas e inorganicas.

- Células animais e vegetais.

- Aspectos morfo- fisioldgicos basicos dos tecidos animais e vegetais.

- Niveis de organizacéo celular.

Il- BIODIVERSIDADE — CLASSIFICACAO E ADAPTACOES MORFO-
FISIOLOGICAS

- Capilaridade.
- Fototropismao.
- Geotropismo.

- Locomocao.
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- Osmose.

- Absorcéo.

- Fotossintese.

- Respiracgao.

- Transpiracao, gutacao.

- Fermentagao.

- Classificagcao e caracterizagao dos cinco reinos de seres Vivos.
- Os virus.

- AdaptacOes dos seres Vivos.

- Organismos geneticamente modificados (transgenia).
- Anatomia e fisiologia animal e vegetal.

- Doencas causadas por seres vivos patogénicos.

BIODIVERSIDADE — CARACTERISTICAS BASICAS DOS SERES VIVOS

- Equilibrio térmico.

- Transmissao de calor.

- Isolamento térmico.

- Sistemas.

- Metabolismo — transformacgéo de matéria e energia.
- Digestéo, respiracgéo, circulagéo, excrecao.

- Reproducéao, coordenacao dos sistemas dos seres vivos.
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- Diferencas entre seres vivos e nao Vvivos.

- Relacbes de interdependéncias e adaptacdes dos seres vivos.

72 série

| - CORPO HUMANO COMO UM TODO INTEGRADO

Aspectos evolutivos da espécie humana.

Microscopia — a célula animal e seus tecidos, 6rgaos e sistemas.
Acdo mecanica da digestao.

Transporte de nutrientes e gases.

Pressao arterial.

Inspiracao e expiracao.

Hemodialise.

O som e a audicéao.

A luz e a viséo.

Tecnologias associadas ao diagnostico de doencas.

Proteses.

Métodos de datacdo de fésseis.

Nutricdo: habitos alimentares diet e light.

Acao quimica da digestéo , respiragéo, reproducao e neuro sensitiva.

Imunizagéo artificial:soros, vacinas e medicamentos.
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Tratamentos diversos como: alopatia, homeopatia, quimioterapia,
radioterapia.

IntoxicacBes por agentes quimicos, metais pesados e drogas diversas.
Anatomia e fisiologia dos sistemas: digestorio, cardio-vascular,
respiratério, excretor, nervoso, enddcrino, reprodutor, sensorial.

- Sistema ABO.

Sistema imunoldgico, doencas e sua prevencao.

DSTs.

Métodos contraceptivos.

Tecnologia da reproducéo in vitro.

Clonagem.

Células tronco.

Aspectos éticos sobre a biotecnologia.

82 Série

| - ASTRONOMIA E ASTRONAUTICA

- Sol: fonte de luz e calor.
- Forca gravitacional.
- Medidas de tempo (instrumentos, reldgios, ampulhetas, calendarios)

- Telecomunicagfes (satélites, internet, ondas, fibras épticas).
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- Propagacéo retilinea da luz e a formacao de sombras.
- Reflexdo da luz e as cores dos objetos.

- Espelhos, lentes e a refracéo.

- Reflexos sonoros: eco, poluicdo sonora.

- Diferenca entre calor e temperatura.

- Propagacéo do calor.

- Transformagéo de matéria em energia.

- Matéria e energia.

- Estrutura do atomo.

- Elemento quimico.

- LigacBes quimicas.

- Substancias quimicas.

- Acidos nucléicos.

- Reacdes quimicas.

- Funcdes quimicas.

- Substancias toxicas de uso agricolas: agrotoxicos, fertilizantes e
inseticidas.

- Substancias toxicas de uso domestico.

- Heranca genética.

- Producéo da vitamina D pela radiacéo solar.
- Radioterapia e quimioterapia.

- Queimaduras, insolacao e cancer de pele por radiagdes solares.
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- AdaptacGes do homem as viagens espaciais.

- Contaminacéao do meio ambiente por agentes quimicos.

ll- SEGURANCA NO TRANSITO

- Movimento, deslocamento, trajetdria e referencial.

- Velocidade média e aceleracao.

- Inércia, resisténcia do ar (atrito), aerodinamica.

- Equipamentos de seguranca dos meios de transporte.

- Maquinas simples.

- Magnetismo e eletricidade.

- Teor alcodlico das bebidas e suas consequéncias no transito.
- Composicao quimica do alcool.

- Acidentes de transito relacionados ao uso de drogas (alcool).
- Outras drogas no organismo.

- Prevencéao de acidentes.

3 - METODOLOGIA

A Ciéncia no Ensino Fundamental € voltada a compreensao do fendmeno
VIDA em todos 0s seus aspectos, sejam eles abrangentes como 0s ecossistemas e
seus componentes, as populagbes, os individuos e seus 0rgdos, ou em seus
menores e mais complexos mecanismos celulares e moleculares, bem como os
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fendmenos quimicos e fisicos a ela relacionados. Condizente com este pensamento,
0os conteudos estruturantes do ensino de Ciéncias proporcionam ao professor
resgatar os contetudos especificos com uma perspectiva ndo enciclopédica, mais
condizente com o tempo escolar e integrada com o0s diversos conhecimentos

especificos entre si e com outras areas.

Entendendo a aprendizagem como processo social e culturalmente
mediado e, de modo a superar o modelo pedagogico centrado na
transmissdo/recepcédo, o ensino dos conteldos apoia-se na metodologia da pratica

social, problematizacao, instrumentalizacdo, a catarse, e o retorno pratico social.

Nesta metodologia, parte -se dos conhecimentos prévios dos alunos para
propor a resolucédo de problemas e/ou formacéo de hipoteses, ao mesmo tempo em
gue se promove a investigacdo e o incentivo adequado das interacdes entre 0s

alunos.

Sendo assim o professor deve contribuir com subsidios para que o aluno
elabore o seu conhecimento. promovendo a integragdo dos mesmos ao longo dos
quatro anos do ensino fundamental desde que respeite o nivel cognitivo dos alunos,
a realidade local, a diversidade cultural e as diferentes formas de apropriacdo dos
conteudos, permitindo ao aluno interpretar fatos e fendbmenos e articular tais
fendbmenos com as culturas proprias da juventude. E importante conhecer e respeitar
as diversidades sociais, culturais e as ideias primeiras do aluno, como elementos
gue também constituem obstaculos a aprendizagem dos conceitos cientificos que

levem a compreensao do conceito vida.

Uma vez que os conteldos e temas deverdo ser contextualizados, o
professor a partir da problematizacdo utilizard& o meétodo dialético nas aulas
expositivas, de forma a provocar e mobilizar o aluno na busca da construgédo do
conhecimento necessario para resolucdao de problemas. Considerando articulagbes

entre conhecimentos fisicos, quimicos e bioldgicos.

Outro aspecto fundamental é a presenga e importancia das tecnologias de
informag&o e comunicacéo (TIC) que devem estar presentes no processo de ensino-

aprendizagem. Ndo como uma ferramenta diferenciada, mas de forma similar ao dia
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a dia dos alunos fora da sala de aula, ou seja, tdo inserida ao contexto da aula que o

aluno nado perceba a tecnologia mais do que o contetdo especifico

Os recursos tecnologicos em si ndo sao detentores do conhecimento
(como uma enciclopédia eletrénica) nem uma ferramenta de substituicdo ao quadro
negro (apresentacdo de slides somente com textos longos), porém um meio para o
aluno resolver problemas significativos (por exemplo, transformar os dados
coletados em tabelas e graficos). Deve estar inserido no contexto da aula com o foco

no ensino-aprendizagem nao sendo um projeto a parte.

O professor, entdo, deve aliar seu conhecimento especifico a habilidades

de lidar com as tecnologias e midias disponiveis, como:

- Leituras e analise critica de textos de fontes variadas para o

enriquecimento e contextualizagao;

- Debates que sejam dadas a todos os alunos a oportunidade de se

expressarem oralmente;

- Relatérios e producbes de textos visando a capacidade de sintese e

expressao escrita e/ou grafica;

- Seminarios e pesquisa estimulando o aluno a trabalhar em grupo, dentro
ou fora do ambiente escolar, como e onde conseguir informacdes e a melhor

maneira de aproveita -las;

- A aula introdutéria, destinada a apresentar temas fornecendo uma visao

geral,
- Aula expositiva com esquemas no quadro, com a metodologia dialética;

- Aulas que socializa a pesquisa: conferéncia, prelecdo e comunicacgao, o

professor exercendo o papel de mediador entre 0 conhecimento ja construido;

- Aulas desenvolvidas junto a comunidade, na participacdo da discusséo

dos problemas que envolvem a comunidade;
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- Projetos interdisciplinares, ou possibilidade de relacéo interdisciplinar —
relacdes possiveis com outras disciplinas (quando uma disciplina oferece subsidio
para uma outra disciplina contribuindo na constru¢éo do conhecimento, didlogo entre

as disciplinas);

- Leitura e discussfes de textos complementares (interpretacao de textos

cientificos);

- Discusséao de problemas.

4 — AVALIACAO

A avaliagdo € atividade essencial do processo ensino-aprendizagem
dos conteudos cientificos escolares e , de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases n.
9394/96, deve ser continua e cumulativa em relacdo ao desempenho do estudante
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, assegurando ao
aluno a aquisicdo de conhecimentos que promovam sua transformacéao e acao no

ambiente em que esta inserido..

A acao avaliativa é importante no processo ensino-aprendizagem, pois
pode propiciar um momento de interacdo e construcdo de significados no qual o
estudante aprende. Para que tal acdo torne -se significativa, o professor precisa
refletir e planejar sobre os procedimentos a serem utilizados e superar o modelo

consolidado da avaliacéo tdo somente classificatoria e excludente.

A compreensao de um conceito cientifico escolar implica a aquisicdo de
significados claros, precisos, diferenciados e transferiveis (AUSUBEL, NOVAK e
HANESIAM, 1980). Ao investigar se houve tal compreensédo, o professor precisa
utilizar instrumentos compostos por questbes e problemas novos, ndo familiares,
gue exijam a maxima transformacdo do conhecimento adquirido, isto € , que 0
estudante possa expressar em diferentes contextos a sua compreensdo do

conhecimento construido.
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A investigacao da aprendizagem significativa pelo professor pode ser por
meio de problematizagbes envolvendo relagbes conceituais, interdisciplinares ou
contextuais, ou mesmo a partir da utilizacdo de jogos educativos, entre outras
possibilidades, como o uso de recursos instrucionais que representem como
estudante tem solucionados os problemas propostos e as relacbes estabelecidas

diante dessas problematizacoes.

Dentre essas possibilidades, a prova pode ser um excelente instrumento
de investigacdo do aprendizado do estudante e de diagndstico dos conceitos
cientificos escolares ainda ndo compreendidos por ele, além de indicar o quanto o
nivel de desenvolvimento potencial tornou -se um nivel real (VYGOTSKY, 1991b).
Para isso, as questbes da prova precisam ser diversificadas e considerar outras

relagBes além daquelas trabalhadas em sala de aula.

O diagnéstico permite saber como os conceitos cientificos estdo sendo
compreendidos pelo estudante, corrigir os “erros” conceituais para a necessaria
retomada do ensino dos conceitos ainda nao apropriados, diversificando-se recursos

e estratégias para que ocorra a aprendizagem dos conceitos que envolvem:
origem e evolucao do universo;

constituicdo e propriedades da matéria;

sistemas bioldgicos de funcionamento dos seres vivos;

conservacgao e transformacéao de energia;

diversidade de espécies em relacdo dinamica com a ambiente em que vivem, bem

COmo 0s processos evolutivos envolvidos.

Portanto, avaliar no ensino de Biologia implica intervir no processo
ensino-aprendizagem do estudante, para que ele compreenda o real significado dos
conteudos cientificos escolares e do objeto de estudo de Ciéncias, visando uma

aprendizagem realmente significativa para sua vida.
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Para assegurar uma avaliagdo processual, perante a diversidade de
apreenséo do conhecimento por parte dos educandos, pode- se utilizar os seguintes

instrumentos de avaliacéo:

- Relatorio de atividades: laboratorio, visitas, seminarios.

- Pesquisas: através da observacado de Internet, jornais, revistas e outros.

- Desempenho da oralidade do aluno, frente as atividades propostas.

- Desempenho do aluno perante a resolucédo de questdes, problemas, exercicios.
- Testes com questdes dissertativas e de multipla escolha.

- Participacao nos trabalhos em grupo.

- Leitura e interpretacéo de textos.

- Producéo de cartazes, anuncios, frases, maquetes, panfletos, painéis.

- Apresentacdo de Seminario.

A recuperacdo deve ser considerada como uma etapa em que O
diagnéstico possibilita a revisédo e re-elaboracdo de conhecimentos néo aprendidos,
sendo possivel revisar, reforcar ou reorganizar esses conhecimentos através de

instrumentos como:

- Levantamentos das duvidas com socializacdo do conhecimento pelo grupo de

alunos e professores mediando os conhecimentos.
- Leitura e interpretacéo de textos.

- Pesquisas de assuntos e debates sobre os temas onde o professor mediador

verificou maior dificuldade por parte de alunos.

- outros.
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CRITERIOS DE AVALIACAO POR SERIE:

52 série;

- Reconhecimento dos principais instrumentos utilizados para a observacdo do

Universo.
- Reconhecimento da posi¢céo do planeta Terra no Sistema Solar.

- Reconhecimento das caracteristicas basicas de diferenciacdo entre estrelas,

planetas, satélites e meteoros.

- Compreensédo dos movimentos de rotacdo e translacdo dos planetas
constituintes do Sistema Solar.

- Compreenséao da formacao dos dias e das noites.

- ldentificacdo e caracterizacdo das estacdes do ano.

- Entendimento da constituicdo e propriedades da matéria.
- Compreenséo da estrutura do planeta Terra.

- Associacdo da ocorréncia de maremotos, terremotos, vulcées com o0s

movimentos das placas tectonicas.
- ldentificar as rochas de acordo com sua formac&o.
- Conhecer as utiliza¢des da rocha pelo homem.

- Relacionar as ac¢des dos agentes de intemperismo a formagédo dos solos e

sua erosao.

- Estabelecer distingdes entre diferentes tipos de solos.
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Reconhecer a importancia do solo para varias atividades humanas, de acordo

com sua utilizacao.

Identificacdo dos minerais no nosso cotidiano.

Identificagéo dos horizontes em um perfil de solo.

Conhecimento dos problemas de saude relacionados ao solo.

Conhecimento da poluicdo do solo decorrente do lixo

Compreenséo das ac¢fes dos seres humanos que modificam o solo.

Conhecer as propor¢des das superficies de agua e terra no planeta.

Relacionar a agua e a vida no nosso planeta.

Identificar as fases da 4gua e suas mudancas.

Identificacdo de variaveis que interferem nas mudancas de fase da agua.

Compreender o ciclo da 4gua na natureza e sua importancia.

Compreender o funcionamento de navios e submarinos, relacionado ao

empuxo.

Compreender as caracteristicas da agua potavel.

Identificagdo das etapas de tratamento da 4gua em uma estacéo.

Relacionar qualidade da agua e saude.

Reconhecer algumas formas de poluicdo da agua e sua consequéncias para

as cadeias alimentares e para 0 homem.

Compreensdo dos processos de producdo de energia por meio de

termelétricas e hidrelétricas.
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- Conhecimento de medidas que evitam o desperdicio de agua.

- Compreenséao do papel vital da atmosfera para os seres vivos

- ldentificacdo de situacdes do cotidiano que mostram a presenca do ar.
- Reconhecer os componentes da atmosfera terrestre.

- ldentificacdo dos diferentes efeitos do movimento do ar.

- Relacionar aumento da altitude com diminuicdo da pressdo atmosférica.

- Interpretar efeitos da poluicdo na atmosfera, como a produc¢éo de chuva acida

e intensificacao do efeito estufa.

- Relacao da polui¢do do ar com problemas de saude.

62 série:

- Conhecimento das principais semelhancas entre o0s seres Vivos.
- Compreensao da teoria celular e os niveis de organizacdo do seres vivos

- Conhecimento da estrutura quimica da célula e as diferencas entre os tipos

celulares.

- Compreenséao do fenbmeno da fotossintese e dos processos de converséo de

energia na célula.

- Perceber que a reproducdo é uma caracteristica basica dos seres vivos, e

que a reproducédo sexuada é um fator de variabilidade na espécie.

- Conhecimento da biodiversidade existente em diferentes ecossistemas.
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Percepcéao da grande importancia da biodiversidade no equilibrio da natureza.

Entendimento das interacfes e sucessbOes ecologica, cadeia alimentares,

seres autotrofos e heterétrofos.

Reconhecimento da importancia da nomenclatura e da classificacdo dos

seres Vivos.

Compreenséo do papel ecolégico dos moneras no diversos ecossistemas.

Conhecimento das mais importantes doencas bacterianas que afetam o

homem e as principais medidas profilaticas

Compreensdo dos ciclos de vida dos principais protozoarios parasitas

humanos.

Reconhecimento da importancia dos fungos como decompositores, na

alimentacéo e, na medicina.

Compreensédo das doencas em seres humanos, animais, e plantas causadas

por fungos.

Distin¢céo de alguns dos principais filos das algas.

Reconhecimento da importancia das algas nos ecossistemas aquaticos.

Reconhecimento dos musgos como grupo de transicdo do meio aquatico para

O terrestre.

Diferenciacdo das gimnospermas e das angiospermas, considerando as

diferencas entre estes dois grupos de plantas com sementes

Compreensdo da maior complexidade da reproducdo nas espermatofitas,

guando comparadas com as plantas sem sementes.
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Reconhecimento das partes das flores, frutos e das sementes, e entender sua

origem.

Compreensédo do mecanismo reprodutor das angiospermas.

Conhecimento dos tipos morfolégicos de raizes, caules e folhas,

Reconhecimento dos 0Orgéos vegetativo de diversas plantas de interesse

imediato para o homem, especialmente na agricultura.

Entendimento da fotossintese e da respiracdo, cOmo processos inversos

Reconhecimento das esponjas como 0s animais de nivel de organizacdo mais

simples.

Entendimento da importancia dos corais para 0s ecossistemas marinhos.

Entendimento da importancia dos corais para o ecossistema marinho.

Compreenséo dos ciclos de vida dos principiais vermes parasitas humano, a

profilaxia e a transmisséo das verminoses.

Reconhecimento da importancia das minhocas na reciclagem da matéria no

solo e na sua preservagao.

Identificacdo dos grupos de moluscos e equinodermos e seus representantes

mais comuns.

Conhecimento dos principais representantes dos artropodes e suas relacoes

com a vida humana.

Entendimento da coluna vertebral como esqueleto protetor do sistema

nervoso.

Reconhecimento da anatomia e das fun¢des dos peixes na boa adaptacéo a

vida aquéatica
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- Diferenciacéo dos peixes cartilaginosos dos peixes 0sseos.

- Compreenséao da importancia dos peixes na alimentagdo humana.

- Reconhecimento da adaptacéo definitiva a vida terrestre dos repteis

- Reconhecimento do papel das penas e dos musculos peitorais na capacidade

de vbo das aves.

- Conhecimento das principais caracteristicas que diferenciam os mamiferos

dos demais vertebrados.

72 série;

- Caracterizar e conceituar os componentes do Universo e relaciona-los com a

dindmica do Cosmos;

- Conhecer a varias teorias evolutivas do Universo e da espécie humana.
- Classificar o ser humano de acordo com a Taxonomia.

- Identificar as caracteristicas fundamentais do ser vivo.

- Conhecer os varios tipos celulares, seus tamanhos e peculiaridades.

- Determinar as funcbes de cada parte da célula, bem como das organelas

citoplasmaticas.

- Diferenciar mitose e meiose.

- Caracterizar os varios tipos de tecidos histologicos.

- Relacionar as variadas fungdes que os tecidos desempenham no organismo.

- ldentificar os varios elementos quimicos que fazem parte da matéria viva e dos
alimentos;
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- Diferenciar substancias organicas e inorganicas.
- Conhecer a estrutura das substancias organicas presentes nos alimentos.
- Classificar os tipos de alimento quanto a funcdo que desempenham no organismo

- Conhecer o trabalho e pesquisas realizadas pela Dr. Zilda Arns e o seu papel na
UNICEF.

- Estimular a busca de informacdes nutricionais nos rétulos dos alimentos
- Identificar as partes do sistema digestério, bem como seu funcionamento.
- Relacionar o sistema digestorio com os demais sistemas.

- Elaborar cardapios nutricionais saudaveis.

- Conhecer os principais disturbios alimentares, principalmente aqueles ligados ao
emocional vivido na adolescéncia, como a obesidade e a bulimia, e também as suas

implicacdes na saude.

- Entender a relagéo entre o sistema circulatorio e as demais partes do corpo;
- Determinar a composi¢ao do sangue;

- Caracterizar anatémica e fisiologicamente o coracdo humano;

- Diferenciar sangue arterial e venoso;

- Relacionar as diferencas entre artéria e veia; entre pequena circulacdo e grande

circulacao;

- Descrever o trajeto do sangue;

- Caracterizar os tipos sanguineos e o sistema de doac¢ao de sangue;

- Compreender os mecanismos imunitarios do corpo humano.

- Conhecer os procedimentos de primeiros socorros relacionados ao sistema

cardiovascular e respiratorio.
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- Caracterizar patologias do sistema cardiovascular e hematopoiético.

- Reconhecer a importancia da circulacédo linfatica no recolhimento dos liquidos

corporais.
- Conceituar respiracao celular e pulmonar.

- Reconhecer a origem das substancias utilizadas no processo respiratorio (equacao

geral da respiracdo aerobica)

-Caracterizar as estruturas do sistema respiratorio;

- Descrever o trajeto do ar das narinas até os alvéolos pulmonares;
- Compreender o fenbmeno das trocas gasosas;

- Reconhecer a importancia da variacdo na taxa de gas carbdnico sanguineo no

controle dos movimentos respiratérios;

- Verificar os papel das pregas vocais e cavidade nasal no processo de fonacao;
- Descrever doencas respiratorias.

- Refletir sobre os sérios prejuizos que o tabagismo pode trazer a saude.

- Reconhecer as graves implicacfes da utilizacdo do narguilé sobre o organismo
- Identificar as partes e o funcionamento do sistema urinario;

- Interpretar esquemas relativos ao sistema urinario;

- Compreender as principais etapas na formacéao da urina.

- Determinar a composicao da urina;

- Compreensao do controle do processo de mic¢ao;

- Identificar os diferentes tipos de excretas nitrogenados eliminados por diferentes

tipos de seres vivos;
- Compreender o ciclo da ornitina e relaciona-lo a formacéo dos calculos biliares.
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- Descrever as principais patologias relacionadas ao sistema urinario.

- Compreender a estrutura de um 0sso e de um musculo;

- Caracterizar o papel do colageno e sais de calcio na formacéo dos 0ssos.
- Identificar os principais 0ssos, articulagées e musculos do corpo humano;
- Conceituar tenddes, ligamentos e masculos antagdnicos;

- Reconhecer os tipos de fraturas:

- Compreender os processos de reparacao de fraturas;

- Identificar os principais 0ssos do corpo humano;

- Caracterizar os desvios na coluna vertebral e a sua relacdo com habitos de ma

postura

- Compreendera a relacdo do sistema nervoso e hormonal, bem como a sua

importancia na integracdo do corpo humano e o meio externo;

- Interpretar esquemas do sistema nervoso e enddcrino.

- Reconhecer as fungbes dos sistema neurovegetativo;

- Identificar e caracterizar as estruturas do sistema nervoso e hormonal;
- Conhecer a fung¢ao dos hormonios;

- Compreender os mecanismos relacionados ao tato, olfato e paladar, visdo e

audicao.

- Identificar os nervos cranianos;

- Caracterizar as estruturas do sistema nervoso central e periférico;

- Diferenciar as fun¢des do sistema nervoso simpatico e parassimpatico;
- Descrever o arco-reflexo;

- Relacionar neurotransmissores aos anestésicos e também as drogas.
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- Reconhecer as alteracgdes fisicas e psicoldgicas na puberdade;

- Reconhecer os fatores que determinam o desenvolvimento de caracteristicas que

diferenciam os sexos feminino e masculino.
- Identificar os 6rgdos dos sistemas genital masculino e feminino.

- Descrever o papel dos ovarios e testiculos nos ciclos reprodutivos do homem e da

mulher;

- Compreensao dos efeitos dos horménios sexuais;

- Caracterizar o ciclo ovariano;

- Identificar as etapas do ciclo ovariano;

- Conceituar gametas, ovulacdo, menstruacao, fecundacéao e periodo fértil;

- Analisar e interpretar um ciclo ovariano identificando o0 momento da ovulacéo e as

variacfes das taxas hormonais;

- Diferenciar sexo e sexualidade.

- Compreender a importancia da maternidade e paternidade responsavel;
-Conhecer métodos contraceptivos;

- Conscientizacdo das atitudes que protejam a saude da pessoa em relacdo as

praticas sexuais;

- Reconhecer as principais caracteristicas das DSTs.

- Caracterizar a fecundacéo e as principais etapas da gestacao.

- Descrever o experimento realizado por Mendel;

- Conceituar gene, cromossomos, alelos, genes homozigotos e heterozigotos;

- Aplicar os conhecimentos da 12 e 22 lei de Mendel na resolugdo de exercicios de

Genética.
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- Analisar e interpretar heredogramas;
- Reconhecer algumas doencas geneticamente determinadas;

- Compreender os mecanismos de heranca do sangue.

82 série:

- Descrever pelo menos uma teoria sobre a origem do Universo.

- Perceber que a Ciéncia é dinamica

- Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria,

transformacéao,

- Compreender e utilizar os principais conceitos dos conhecimentos quimicos e

fisicos relacionando-os ao seu dia a dia.

- ldentificar algumas propriedades da matéria

- Conhecer os principais modelos de representacdo da estrutura do &tomo

- Conhecer como esta organizada a tabela periddica.

- Compreender a natureza como um todo dinamico, sendo o ser humano parte

integrante e agente de transformacéo do

- mundo em que vive.

- Conhecer o conceito de reacdo quimica e as Leis que regem as reacdes

quimicas;

- Reconhecer e diferenciar os sais, 0s acidos, bases e sais.
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Compreender o conceito de movimento, a diferenca entre repouso,

deslocamento e distancia total percorrida;

Diferenciar as grandezas velocidade média e aceleracdo e suas unidades de
medida;

Conhecer o Movimento retilineo Uniformemente Variado.

Saber utilizar conceitos cientificos basicos associados ao trabalho, energia,

magnetismo, eletricidade.

Compreender a natureza como um todo dinadmico, sendo o ser humano parte

integrante e agente de transformacgé&o do

mundo em que vive, em relacdo em relacdo aos avancos cientificos para a

vida humana.

Conhecer o principio da Dindmica, a relacdo entre forca e aceleracdo em um

corpo;
Conhecer as grandezas fisicas trabalho, poténcia e suas unidades de medida,;

Compreender algumas maquinas fundamentais; e os fendmenos relacionados

a Fisica térmica;

Conhecer e identificar os tipos de eletrizacdo de corpos;de campo magnético;
Conhecer as propriedades e os comportamentos das ondas;

Compreender a natureza da luz e suas propriedades.

Entender o processo de transmissdo das caracteristicas hereditarias de uma

geragao a outra,;

Identificar alguns avancos da Engenharia Genética;
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- Relacionar as informacfes de Bioética com a cidadania.
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1.29.4 DISCIPLINA: EDUCACAO FISICA

Apresentacao da disciplina:

O corpo humano carrega consigo uma heranca biolégica de 3,5 bilhdes
de anos, que é a idade da vida em nosso planeta. Sdo bilhdes de espécies
ancestrais - a maioria extinta - presentes nos cromossomos de suas células,
produzindo gostos, conduzindo desejos, interferindo nos seus comportamentos e

tomadas de decisdes cotidianas.
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O corpo € a nossa forma de existir, de estarmos no mundo, de dizer que
estamos presentes. Para os existencialistas, nosso modo de estar no mundo é
sinbnimo de nossa atitude e, ainda, de nossa postura corporal, a cada instante.
Mover-se € tao facil que se torna dificil mostrar as pessoas o qudo complicado € o
movimento. Para o francés Jean Piaget (1896 — 1980) — maior estudiosos do

desenvolvimento da inteligéncia na crianca:

“‘Nada existe verdadeiramente na inteligéncia que nédo tenha passado
antes pelas méaos! Se eu nunca juntei nada - com as maos! — jamais saberei 0 que
significa juntar. Se eu nunca desmontei nada — com as méos ! — eu ndo sei o que
significa desmontar. Se eu nunca pus nada em cima de nada, eu ndo sei o que
significa por em cima. Quem néo tem experiéncia da manipulacdo de objetos, nao

pode ter uma noc¢ao atuante do que seja manipulagéo de idéias ou de conceitos”.

No limite talvez se possa dizer de Piaget: toda operacdo intelectual é

simplesmente a percepcéo interna de uma agao externa, manual, corporal.

Toda sociedade produz suas préprias necessidades e com elas os meios
e elementos que irdo satisfazé-las. Assim é que temos, ao longo do tempo,
diferentes sociedades produzindo diferentes formas do movimento corporal humano,
isto é, daquilo que BRACHT conceituou como “cultura corporal de movimento”,
especificamente as variadas formas de jogo recreativo, danca, esporte, ginastica,
luta e expresséo corporal.

No periodo Pré-civilizatério (que vai de 3,5 milh6es de anos, com o
surgimento do homem - o Australophitécus afarensis, até o surgimento da
civilizagdo, ha 10 mil anos, pelo advento da agricultura), a atividade fisica estava
intimamente relacionada com movimentos feitos naturalmente, com o objetivo de
garantir ao homem primitivo sua sobrevivéncia. Na Antiguidade (de 10 mil anos atras
até o ano 476 d.C.), a atividade fisica esteve atrelada ao aprendizado do labor do
campo. A danca, o esporte, 0 jogo, a ginastica e a luta eram somente para 0s
homens livres (cerca de 5% da populacao). E, como reflexo de um mundo baseado
no escravismo e na incursao predatoria, 0 movimento foi, principalmente, um

movimento de preparo do corpo do soldado para a guerra.
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Depois, na Idade Média, praticamente toda a atividade fisica foi proibida,
sendo considerado um grave pecado do corpo contra a alma. Somente eram
permitidas aquelas atividades de movimento que, mais uma vez, preparassem —
mais uma vez - o corpo do soldado para as guerras, desta vez para as chamadas
‘guerras santas”, feitas pelos povos catdlicos contra os povos mugulmanos.
Também eram permitidas as atividades fisicas que tivessem uma intencao catolica

qualquer, tais como 0s teatros sacros.

A ldade Média foi do século V ao século XV. Alguns historiadores a
denominam de “a noite de mil anos”, tamanho o obscurantismo de idéias em face ao
desmesurado uso de dogmas. Com o final do mundo medieval, renascem alguns
dos ideais classicos (da 3Antiguidade Greco-romana), de valorizacdo do ser humano
e de seus dons artisticos, cientificos e ludicos. Ressurge, no periodo da Idade
Moderna (do século XV ao século VII), a danca, o jogo ludico-recreativo, a luta e a

ginastica.

Com o colapso do mundo feudal e a traumatica consolidacdo da
sociedade capitalista, o ideal de vida torna-se, cada vez mais, a competicdo. As
atividades fisicas acabam incorporando, aos poucos, os valores de uma sociedade
de vencidos desprezados e vencedores cultuados. Surge, a partir do século XVII e
mais fortemente na segunda metade do século XIX, métodos e sistemas ginasticos
massificados (de fundo higienista e com forte vocacdo militarista e eugenista). O
esporte moderno, em substituicdo ao jogo ludico e cooperativo (caracteristico do
periodo revolucionario da Renascenca), desenvolve-se em paralelo, absorvendo o

jogo e conferindo-lhe contornos competitivistas.

O processo de massificacdo do esporte e da ginastica atinge seu apice
com a construgéo e consolidagédo de sistemas publicos de ensino por toda a Europa
de fins do século XIX, com o objetivo de qualificar a mao-de-obra necessaria nos
meio de producdo. AOs poucos, as caracteristicas cooperativistas das demais
atividades pertencentes a cultura corporal de movimento sdo sufocadas por uma
pratica hegemonica do esporte e por um processo gradativo de desportivizagcdo que

as transmuta em atividades fisicas competitivas.
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Mesmo que riquissimas todas as atividades nao-competitivas
pertencentes a cultura corporal de movimento ficam fadadas ao esquecimento ou
relegadas a um segundo plano caso nao incorporem o ideal desportivo, funcionando,
em Ultima andlise, como uma espécie de caixa de ressonancia da sociedade

capitalista.

Além da competitividade, outra caracteristica marcante do esporte
contemporaneo é a busca obstinada e compulsiva por resultados cada vez
melhores. Uma vez que as aulas de Educacao Fisica funcionam como uma espécie
de base da piramide desportiva nacional, os educandos costumeiramente sao
compelidos a aderirem a um paradigma comportamental que segrega os fracos e
lentos e contempla os ageis, fortes e habilidosos. Em razdo disso, boa parte das
pessoas hoje tém, das aulas de Educacédo Fisica, uma lembranca marcante: ou foi
uma experiéncia muito gostosa, de muito sucesso, ou foi frustrante, uma memaria

amarga de incompeténcia, de falta de jeito, de medo de errar ou passar por ridiculo.

Queremos humanizar, democratizar e diversificar nossas praticas
pedagogicas, buscando ampliar as tradicionais visbes bio-psicologicista (escolas
tradicional e/ou higienico-militarista e nova) e/ou tecnicista (escola competitivista).
Queremos uma outra Educacao Fisica que incorpore os aspectos afetivos, culturais
e cognitivos do educando, numa perspectiva de resgate do cooperativismo, da

solidariedade e do coletivismo, imprescindiveis a condicdo humana.

Entendemos que a pratica hegemobnica do esporte, tdo disseminada pelo
ambiente atual da Educacao Fisica, reproduz, em ultima instancia, o ideal de uma
sociedade de vencidos desprezados e vencedores cultuados, a sociedade
capitalista. Mas, a competicdo, como parte integrante da cultura contemporanea,
nao pode ser de todo desprezada. Assim, a competicao, fazendo parte ndo somente
da cultura corporal de movimento, mas da propria indole humana, devera ser
contemplada em nossas aulas. Mas ndo sera, de nenhum modo, alvo de apologias,

como se tem visto comumente nas aulas de Educagéao Fisica.

Trabalhar pedagogicamente com o0 movimento corporal amorosa,

carinhosa e sensivelmente: eis a nossa profissdo. Inevitavelmente prazerosa...
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Conta-nos, a histéria, que a Educacdo Fisica, tornando-se componente
obrigatorio dos curriculos escolares, foi influenciada, ao longo do tempo, pelo
preparo do corpo do soldado para a guerra, objetivado a aquisicdo; pelas
caracteristicas higienistas e sanitaristas, visando a promoc¢édo e o estabelecimento
da saude, voltada ao mercado de trabalho; pelas idéias de cunho psicomotor; pelo
ideario competitivista e tecnicista, quando buscou detectar talentos esportivos; e, por

fim, pelo pensamento critico (materialismo historico/dialético).

A tendéncia ou corrente voltada a criticidade ou progressista (vinculada a
discursos de pedagogia critica brasileira) é destacada por uma linha
desenvolvimentista e construtivista, numa primeira fase. Numa segunda fase, ja mais
voltada a ciéncias humanas (filosofia e sociologia), encontramos a critico—
superadora, a critico emancipatéria e a materialista historico-dialética (modelo de
superacdo das contradicdes e injusticas sociais, visando o desenvolvimento e

pensamento critico).

Atentos as tendéncias pedagdgicas sofridas pela Educacdo Fisica
durantes esses Ultimos tempos e embasados na reformulacdo curricular que a
Superintendéncia da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) vem promovendo
nas escolas publicas do Parana, entendemos que a escola precisa estar atenta a
atualizacdo das demandas sécio-culturais, indo além da producéo e transmisséo do
conhecimento, se tornando critica sobre as formas de organizacdo da cultura.
(PARANA, 2005).

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Fundamental na Rede
de Educacéo Basica do Estado do Parana, a Educacao Fisica escolar se insere no
plano de reflexdo sobre diferentes problematicas sociais com dimenséo cultural,

perspectiva naturalizada e baseada no movimento: a corporalidade.

A corporalidade é entendida como a expressao criativa e consciente do
conjunto das manifestagcbes corporais historicamente produzidas, que pretende
possibilitar a comunicacéo e interagdo de diferentes individuos com eles mesmos,
com 0s outros, com 0 seu meio social e natural (Taborda de Oliveira; Alves de
Oliveira, 2005:22).
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Portanto, a escolarizacao, por meio desta disciplina, se preocupa com as
marcas das multiplas manifestacées corporais no processo de formacdo humana e
contempla a enorme riqgueza de manifestacdes corporais culturalmente produzidas,
que permitem o entendimento do corpo em toda a sua complexidade. Trata-se da
necessidade de articular diferentes contextos comunitarios com um contexto
societario mais amplo, explorando as diferentes formas histéricas de dominacéao, a
pluralidade de experiéncias de ensino oriundas do dia-a-dia do professor escolar e o

sentido de uma humanizacao das relagbes humanas.

No dia-a-dia sédo inUmeras as contradi¢cdes que interferem na viabilizacédo
de um projeto politico pedagogico. Infelizmente um caso em concreto de
empobrecimento educacional € um numero excessivo de alunos por turma, por

exemplo.

Neste sentido, a Educacao Fisica, por meio das praticas corporais, busca
manifestacbes dialdgicas que se baseiam em um contexto social organizado em
torno das relacdes de poder, linguagem e trabalho, superando a dimensé&o
meramente motriz. Trata-se das possibilidades de concepcfes que contemple a
totalidade das manifestac6es corporais humanas e que possam produzir diferentes
expectativas e possibilidades dentro das especificidades filosoficas, culturais,
sociolégicas, de diversidade e subjetividade, de valores, encontradas em cada

comunidade (nucleo, cidade, bairro e escola).

Considerando a nocdo de totalidade oriunda da auto-percepcéo,
valorizacdo e transformacdo do meio, através de efetivas acbes, nos embasamos
em quatro pilares, que segundo Carvalho (2002), permitira fazer da educacdo um
instrumento para a educacdo. Sao elas: aprender a aprender; aprender a fazer;

aprender a viver junto; e aprender a ser.

Neste contexto, entendemos que a pratica corporal escolar embasada na
humanizacdo de suas relagcdes tem a finalidade de dar direcionamento ao
planejamento escolar no ensino fundamental e médio, na area de Educacéo Fisica,

permeando “a articulacdo entre aquilo que € especifico de cada escola e
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comunidade e aquilo que configura o conhecimento universal, patrimoénio cultural
comum” (PARANA, 2005:9).

OBJETIVOS DA DISCIPLINA:

No sentido exposto na fundamentacéo tedrica, o objetivo da Educacao

Fisica é de:

Refletir sobre o fazer corporal e as necessidades atuais de ensino
superando uma visdo fragmentada de homem embasada em principios que
apresentam uma profunda reflexdo e uma critica das estruturas sociais e suas
desigualdades. (PARANA, 2006)

Transcender aquilo que se apresenta como Senso comum,
desmistificando formas ja arraigadas de entendimento, priorizando a busca do

conhecimento cientifico sobre as praticas e as manifestacdes corporais;

Articular diferentes contextos comunitarios com um contexto societario e
de trabalho mais amplo, explorando as diferentes formas histéricas de dominacéo, a
pluralidade de experiéncias de ensino oriundas do dia-a-dia escolar, o sentido de
uma humanizacéo das relagdes humanas entre os agentes envolvidos no processo
de escolarizacdo (homem-homem e homem-natureza) para um repensar e
reestruturar: rituais, regras, valores, tempos e espacos, diversidades e

subjetividades que as compdem;

Compreender o contexto total das relacbes sociais, politicas, econémicas

e culturais dos povos.
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OBJETIVO GERAL DO CICLO BASICO DE ALFABETIZACAO:

Possibilitar ao aluno a superacdo do nivel intuitivo de seu pensamento,
por meio da aprendizagem e representacdo do mundo que o rodeia, buscando,

atraves de varias formas do movimento o contato com as praticas corporais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DO CICLO BASICO DE ALFABETIZACAO:

Proporcionar a crianca condicdes de participar do processo educativo,
facilitando a apropriacdo dos elementos da cultura motora, respeitando em suas
diferentes fases, as limitacgbes e a capacidade do momento, visando seu

desenvolvimento global;
Estimular o desenvolvimento das capacidades fisicas naturais;
Favorecer os aspectos socioculturais (socializacao/sociabilizacao);
Contribuir para a aquisicao e formacéo de habitos higiénicos;

Proporcionar ao aluno movimentos de ordem pré-desportivos, visando o

seu interesse pelas varias modalidades esportivas;

Proporcionar a oferta de exercicios variados e diversificados, promovendo
a aquisicao de novas habilidades, contribuindo para o processo de aprendizagem

motora.
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OBJETIVO GERAL DO ENSINO FUNDAMENTAL (52 a 82 séries):

Orientar e dinamizar acdes problematizadoras entre os alunos para o
desenvolvimento de suas competéncias, huma perspectiva critico-emancipatoria, por

meio da ampliacdo das praticas corporais.

OBJETIVOS ESPECIFICO DO ENSINO FUNDAMENTAL (52 a 82séries):

Estimular o entrosamento entre os alunos.

Desenvolver as capacidades fisica e mental.

Ampliar o conhecimento sobre o corpo.

Aprimorar o conhecimento esportivo — técnico e tatico.

Desenvolver o sentido de organizacao.

Despertar o prazer pela atividade fisica, conscientizando-se dos seus beneficios.

Aplicar nogbes basicas nas modalidades: Basquetebol, Handebol, Futsal e Voleibol.

OBJETIVO GERAL DO ENSINO MEDIO:

Subsidiar o educando para o enfrentamento e solu¢cdo dos problemas em
que se insere, com vistas a sua emancipacdo e humana, através do corpo em

movimento, com 0S meios necessarios para o entendimento.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS DO ENSINO MEDIO:

Aspecto afetivo: respeitar a si e aos outros segundo suas capacidades;
tomar iniciativa e liderar situacdes de jogos, recreacdo ou outras atividades;
vivénciar situacoes e atividades propostas sob regras e instrucdes; expressar
qualidades morais e esportivas sob comportamento quantitativo: pontualidade,
assiduidade, esportividade, respeito, etc.; participar com lealdade, tolerancia,
controle emocional e esforco, para superar-se nas atividades individuais e coletivas,

apresentando condi¢des de evolugéao.

Aspecto psicomotor: movimentar-se com naturalidade e eficiéncia, assim
como localizar-se em espacos adequados taticamente nos jogos coletivos ou
competicdes individuais; praticar ginastica e esportes de forma natural e saudavel;
ajustar-se fisicamente e taticamente frente a situacdes criadas em aula, nas
atividades ou pelo professor; praticar recreacao esportiva com eficiéncia; aplicar os
fundamentos segundo técnica e tatica apuradas, ao nivel dos praticantes nas

atividades esportivas.

Aspecto cognitivo: empregar os exercicios adequados com finalidade de
melhor aperfeicoar suas habilidades e condicdes fisicas; conhecer os exercicios, 0s
fundamentos, as técnicas e as taticas dos esportes aprendidos; utilizar os

conhecimentos obtidos para analisar, comparar e transferir ou realizar.

CONTEUDOS:

7

O aluno do ensino fundamental e médio € caracterizado por sua

expressividade corporal que implica no reconhecimento do seu corpo e suas
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diferentes possibilidades, construcdo historica social do corpo e cultura escolar:
corporalidade. Baseados nas finalidades que regem a escolarizacdo publica e
elementos culturais do meio, os conteddos estruturantes contardo com as seguintes

diretrizes:
Expressividade corporal:
Contato corporal e o necessario respeito matuo que este reclama;
Do grupo em estabelecer critérios que contemplem todos os participantes;

Do respeito por aqueles que de alguma forma ndo consegue realizar o
proposto de forma naturalizada (coeréncia nos valores, da diversidade e da

subjetividade);

Tratar o corpo masculino e feminino na pratica, como se manifesta

reservando diferentes formas de comunicacao por meio da corporalidade.

Os conteudos a serem desenvolvidos nos ensinos fundamental e médio
tém como preocupacdo articular e ampliar o campo de intervencdo da Educacéo
Fisica; desenvolver os contetdos elencados no curriculo, de formas relevantes e
cognoscitivas dos alunos; realizar praticas corporais como principio basico o
desenvolvimento do sujeito omnilateral; superar do carater da atividade fisica de
pratica pela pratica; integrar o processo pedagogico como elementos fundamentais
para a formacdo humana do aluno; e propiciar ao aluno uma visao critica do mundo

e da sociedade na qual esta inserido.

Conteudos do Ensino Fundamental

Estruturante

manifestacdes esportivas;

manifestacdes ginasticas,

brincadeiras, brinquedos e jogos;

manifestacdes estéticas corporais na danga e no teatro.
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Especificos (ver quadro abaixo)
Elementos articuladores:
O corpo que brinca e aprende: manifestacdes ludicas;
Desenvolvimento corporal e constru¢do da saude;
A relagao do corpo com o mundo do trabalho.
Conteudos do Ensino Médio
Estruturante
Esporte;
Ginasticas,
Jogos;
Danca;
Lutas.
Especificos (ver quadro abaixo)
Elementos articuladores:
O corpo;
A saude;
Desportivizacao;
A tatica e a técnica;
O lazer;

2
| 3

A diversidade étnico-racial®’, de género e de pessoas de necessidades educacionais

especiais;

Serd nesse item que a cultura afro-brasileira serd abordada com as demais culturas étnicas.
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A midi

a.

Conteudos estruturantes

Séries do ensino fundamental e médio

Express
ividade
corporal
/corpor

alidade

Especificos 12 22 |32 |4a 5a ga 7a jga |10 120 130
Manifestacfes

esportivas/Esporte

Jogos olimpicos,12 28 |32 |42 |5a |62 |72 @& |1° |20 (30
panamericanos, paraolimpicos,

de inverno, copa de futebol e

outras eventos

Regras béasicas e noc¢les de ha |62 [72 82 [1° [2° [3°
arbitragem

Organizacdo e aplicacbes de/l2 |22 32 42 |2 6@ [72 |82 [1° |20 [3°
eventos da escola

Contexto social e historico 12 2a 32 |42 |52 |ga [72 @& 1° |20 [3°
Sou “arbitro” de mim mesmo 12 [2a 3a 42

Elementos constitutivos das

manifestagdes esportivas

(técnicos e taticos)

Voleibol

Posicionamento basico 52 |62

Toque de frente, 52 |62

Toque lateral 72 82
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Toqgue de costas 1° |20 (3°
Manchete recepcéo ha |62 (72 |82

Manchete defesa 10 20 |3°
Saque por baixo 52 62

Saque por cima 72 82

Cortada 10 20 |3°
Bloqueio 1° |20 (3°
Rodizio 52 |62 72 |82

Sistema ofensivo 6x0 10 20 |3°
Sistema defensivo 3x1x2 10 20 |3°
Jogos com regras adaptadas 52 |62 (72 |82
Minivoleibol 52 |62 (72 |82
Basquetebol

Dominio de bola 52 |62

Recepcéao de bola 5 |62 (72 |82

Passe de peito 5 |62 (72 |82

Passe picado 58 |62 72 (82

Passe de ombro 72 |82

Passe lateral 72 |82

Passe parabdlico e de gancho 1° 20 [3°
Passe por tras da cabeca 5° 16°
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Drible (méo direita, esq, alt.) 50 [6° [7° [8°
Arremesso (uma e duas maos) 5 6 [7 8

Bandeja 8° [1° [2° [3°
Marcacéo individual 52 162 |72
Minibasquetebol 52 162 |72

Jogos com regras adaptadas ha |62 (72 |82
Posicionamento de quadra 8a [1° [2° [3°
Handebol

Recepcéao de bola ha |62 (72 |82
Adaptacao & bola 5a

Passe direto 52 |62 (72 |82

Passe picado 5 |62 (72 |82

Passe parabolico 72 |82

Passes especiais 1° |20 (3°
Lancamentos 82

Drible (maos dir., esq. Altern.) 5 |62 (72 |82
Progressao 3 passos 52 162 (72 (82
Arremessos 52 |62 (72 |82

Marcacéo individual 52 |62 (72 |82

Jogos adaptados 58 |62 72 (82

Futsal e futebol
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Passe 52 |62 (72 |82
Drible 52 |62 72 (82
Dominio de bola 52 |62

Chute 52 |62 72 (82
Marcacéo individual 52 162 |72
Posicionamento de quadra 82
Jogos adaptados 52 162 |72

O futebol para além das 4 1° 20 (3°
linhas

Atletismo

Corrida de velocidade 52 62 (72
Revezamento 52 62 |72 |82
Lancamento da pelota 52 62
Arremesso de peso 72 |82
Lancamento de dardo 52 62

Salto distancia 12 2a |32 |42

Salto triplo 78 |82
Salto em altura 1a 2a |32 42

Ténis de campo e de mesa

Jogos adaptados 4a |52 62 (72

Xadrez
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Reconhecimento do tabuleiro

33

g2

56

63

76

86

Movimentacéo das pecas

33

4a

56

63

76

86

Inicio de jogo (abertura)

63

76

86

Jogos adaptados

33

g2

56

Meio do jogo

86

Cheque mate

5a

66.

7a

86

Jogadas

86

10

20

30

Eventos Esportivos

Jogos olimpicos,
panamericanos, paraolimpicos,
de inverno, copa de futebol e

outras eventos

18.

26.

36.

g2

5a

66.

7a

86

10

20

30

Manifestacfes

ginasticas/Ginastica

Com e sem elementos

Séries, repeticoes,

intensidades, volume

10

20

30

Contexto histoérico e social

13.

28.

33.

43.

53.

63.

73.

83.

10

20

30

Diferentes tipos deslocamentos

e equilibrios

13.

28.

33.

e

Valéncias e qualidades fisicas

1a

2&

33

e

53

63

7a

8a

10

20

30

Musculagéo

10

20

30

Alongamento

7a

8a

10

20

30
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Malabares 12 22 |32 |4a 5a ga 7a jga |10 120 130
Localizada ha |62 (72 |82
Acrobatica ou artistica 12 2a 32 |42 b2 62 [72 82
Rolamento lateral 12 2a 32 |42 KA
Rolamento de frente 12 2a 32 |42 KA
Rolamento de costas 12 2a 32 |42 |2

Roda 12 22 |32 42

Rodante 52 62
Parada de dois e trés apoios 4a B2 g2 |7
Laboral 82
Ritmica 12 22 |32 142 |52 ga 7a |82
jogos, brinquedos e

brincadeiras/Jogos

Construgéo coletiva de jogos e12 [22 32 42 |52 |62
brincadeiras

Por que brincamos? 12 2a 32 |42 KA

Oficina de construgcdo de|l2 28 32 |42 |5
brinquedos

Brinquedos e  brincadeiras12 22 32 42

tradicionais, brinquedos

cantados, rodas e cirandas

Jogos e brincadeiras com e|12 22 32 |42

sem materiais
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Diferenca entre esporte e jogos,

competir ou cooperar

16.

26.

3&

g2

56

6&

76

86

10

20

30

Gindstica: um modelo antigo
com roupagem nova? Ou uma

maneira de aprisionar 0s corpos

10

20

30

Diferentes  manifestacbes e

tipos de jogos

16.

26.

3&

g2

Jogo pré-desportivo

18.

26.

36.

g2

motores

18.

26.

36.

g2

sensoriais

18.

26.

36.

46.

imitativos

18.

26.

36.

46.

intelectivos

g2

5a

66.

7a

86

cantados

18.

26.

33.

g2

jogos esportivos

56

63.

7a

86

10

20

30

0 jogo € jogado e a cidadania é

negada

10

20

30

Manifestacfes estético-

corporais na danga e no

teatro/Dancas

Contexto historico-social

7a

8a

10

20

30

Mimica, damatizacdo (imitacao

e representacao)

1a

2&

33

e

Expressao corporal com e sem

materiais

43.

53.

63.

73.

83.
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Desenvolvimento de formas

corporais ritmicos-expressivas

Quem danca seus males 10 |20 (30
Diferentes tipos de dangas
(tradicionais e folcléricas
Danca de salédo 72 |82
Danca popular 52 62
Dancas folcloricas 12 2a [32 4@ K2 |62 |7a g
Rodas e cirandas 12 [2a 3a 42

12 pa [3a jga |52 |ga [72 |ga
Lutas 12 2 32 |4a b2 |g& [7&a |82 1° 20 [3°
Contextualizacéo histérica 12 22 |32 |4a |5a ga 7a jga |10 120 130
Diferenca entre luta e 52 |62 [72 82 [1° [2° [3°
marginalidade
Capoeira: jogo, luta ou danca? 1° |20 (3°
Artes marciais e orientais 10 |20 (3°
Judbd: a pratica do caminho 1° 20 |3°

suave

Elementos articuladores

O corpo que brinca e aprende
(manifestacbes ludicas)) O

corpo
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A construcdo do conhecimentoll 28 32 |42 b2 |62 [72 |82

na infancia

O brinquedo e a brincadeira no|12 22 32 |42 52 |62 [72 |8
desenvolvimento da crianga

O resgate das brincadeiras|l? 22 (32 |42 |58 |6& [72 |82 1° |20 [3°
tradicionais infantis

Motricidade e padrdes motores (12 22 [32 42 52 |62 (72 |82 |1° 20 |3°
Dimensao histérico-social 52 |62 |72 |82 |1° [2° [3°
Desenvolvimento corporal e

construcéo da saude/Saude

Dimensao histérico-social 52 |62 |72 |82 |1° [2° [3°
Diferencas entre promocédol?2 22 [32 142 52 |62 (72 |82 |1° 20 |3°
saude, prevencao de doencas e

atividades curativas

Beneficios aerobicos e 10 20 |3°
anaerobicos

Contextualizacdo dos padroes 52 |62 [72 82 [1° [2° [3°
de moda e de beleza na

atualidade

Seguranga, vestimentas el1? [22 38 42 |52 |g& 72 |82 (1° 20 [3°
acessoérios (garrafa d’agua,

toalha e sabonete) apropriadas

para a atividade fisica

Higiene corporal 12 22 32 |42 B2 ga |7a |82

Nocdes de 1° socorros 4a 52 g2 (7a 182
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Doencas degenerativas 72 82
Drogas licitas e ilicitas na 82
atividade fisica

1a 28. 36. 46. 58. 66. 78. 88.
Medicina alternativa[l2 22 [32 i4a8 52 |62 (/&2 |82 |1° 20 [3°
(respiracéo, yoga, massagens)
Sono 72 |82 |1° |20 [3°
Postura corporal 12 2 32 |4a B2 |6& [7&a |82 1° 20 [3°
Os segredos do corpo 1° [20 (30
Alimentacgéo e dietas 52 |62 |72 |82 |1° [2° [3°

70 80

Relagc&o do corpo com o mundo
do trabalho/Lazer
Etica 12 22 |32 |4a 5a ga 7a iga |10 190 |30
Conceitos e valores 12 2a 32 |42 |52 |ga [72 @& 1° |20 [3°
Subjetividade e diversidade 12 2a 32 |42 |52 |ga [72 @& 1° |20 [3°
Culturas corporais 12 2a 32 |42 |52 |ga [72 @& 1° |20 [3°
Incluséo (afro-decendéntes,[12 22 [32 42 52 |62 (72 |82 |1° 20 |3°
portadores de necessidades
educacionais especiais)
Campo de trabalho da 8a |1° 2° 3°
Educacao Fisica
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Eu faco esporte ou sou usado 1° |20 (3°
pelo esporte?

Evolucdo do material esportivo 8a [1° [2° [3°
e equipamentos

Mercantilizacdo das atividades 52 |62 (72 |82 |1° [2° [3°
fisicas e lazer

Tecnologia a servico da 8a [1° [2° [3°
Educacéao Fisica

Ciénicas que complementam a 8a [1° [2° [3°
Educacéo Fisica e

interdisciplinaridade

Meio ambiente, conservagcdo 12 22 [32 4@ 52 |62 |7&2 |82 |1° 20 [3°
Possibilidades de lazer dentrol® 22 32 42 52 \ga [7a |ga 10 20 |30
do mundo de trabalho atual

Diferengas entre senso comum 72 182 |1° [2° [3°
e conhecimento cientifico

Direito a preguica 10 |20 (3°
A tética e a técnica

Diferenca entre a tatica e a 52 162 [72 82 [1° [2° [3°
técnica de rendimento e esporte

escolar

Esporte na escola e da escola 52 |62 [72 82 [1° [2° [3°
Midia

A influéncia da midia na cultura 82 |1° [2° [3°

escolar
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A relacdo da midia e o: corpo, 52 |62 [72 82 [1° [2° [3°
saude, esportivizacdo, lazer e
diversidade (étinico-racial, de

género e pessoas com

necessidades educacionais
especiais)
A influéncia da midia no 10 |20 |3¢°

desenvolvimento do esportes

Influéncia da midia sobre o 10 [20 |30

corpo do adolescente

A relacdo entre televisdo e o 1° 20 (3°
voleibol no estabelecimento de

suas regras

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

Neste sentido, o encaminhamento pedagdgico que propomos tem a
intencionalidade de minimizar essas interferéncias rumo formacdo dos alunos, por

meio de atividades e experiéncias de fato significativas: sua corporalidade.

Subsidiar os alunos com informacdes especificas dos conteudos
estruturantes, sendo capaz de discerni-las e reinterpreta-las em bases cientificas,
adotando uma postura autbnoma, na selecdo de atividades e procedimentos para a

valorizag&do, manutencg&o ou aquisicao deste conhecimento.

A valorizacdo dos conteudos serd feitos através de aulas tedricas e
praticas; videos; debates; leituras de textos auxiliares; apresentacdo de pesquisas
realizadas em sala ou fora dela; organizacdo, andlise e registros de informacdes

referentes aos temas tratados.
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“Os conteudos especificos sao desenvolvidos de 52 a 82 série, o tratamento dado na
72 e 82 série tera maior amplitude complexidade e aproveitamento”. (PARANA,
2006).

AVALIACAO:

Levando em consideracdo nos quatro pilares (aprender a aprender;
aprender a fazer; aprender a viver junto; e aprender a ser), apontado por Carvalho
(2005), a avaliagdo sera feita de forma diagndstica e continuada. Os testes teoricos,
a apresentacdo de pesquisar realizadas, as observacbes e a auto-avaliacdo das
manifestacfes praticas individuais e coletivas, possibilitardo aos alunos a reflexao e

posicionamento de relagcdo com o mundo de forma critica.

BIBLIOGRAFIA:

ADORNO, T. Dialéctica Negativa. Taurus. Madrid, 1988.

ASSIS DE OLIVEIRA, S. Reinventando o esporte. Campinas: Autores Associados,
22 ed. (2005).
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CAPARROZ, F. E. Entre a educacéao Fisica na escola e a educacao fisica da esocla:
a educacdao fisica como componente curricular. Campinas: Autores Associados, 22
ed. (2005).
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82 ed. (2005).
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PIAGET, Jean. O Nascimento da Inteligéncia na Crianca. 4 ed. Guanabara, Rio de
Janeiro, 1987.

PIROLO, A. L.; DENISE PIROLO. Oficina de voleibol da XII Semana de Educacéo
da Universidade Estadual de Maringa. Maringa: setembro, p.1-13. (1998).

PIROLO, D. Oficina de minivoleibol. Uberlandia: setembro, p.1-15. (1997).

QUEIROZ, T. D.; MARTINS, J. L. Jogos e brincadeiras de A a Z. Sado Paulo: Rideel.
(2002).

TABORDA DE OLIVEIRA, M. A.; ALVES DE OLIVEIRA, L. P. Corporalidade e
cultura escolar: refletindo sobre a reorientacdo das préaticas escolares de Educacgéo
Fisica no Estado do Parana. In: Parana (Org.). Diretrizes Curriculares na educacéo
fundamental da rede de educacédo basica do estado do Parana. Educacdo Fisica.
Curitiba: Governo do Estado. (2005). p. s/n.

1.29.5DISCIPLINA: ENSINO RELIGIOSO

Apresentacao da disciplina:

De acordo com a Constituicdo de 1824, o Ensino Religioso no espaco
escolar era tradicionalmente, o ensino da Religido Catolica Apostélica Romana,
religido oficial do Império, e a partir da Constituicdo de 1934, o Ensino Religioso

passou a ser admitido como disciplina na escola publica, com matricula facultativa.

Apds o esvaziamento do Ensino Religioso na rede publica houve uma
nova preocupacdo em resgatar o Ensino Religioso nas primeiras séries do Curso

Fundamental.

Art. 33 — O Ensino Religioso, de matricula facultativa, € parte integrante

da formacédo béasica do cidad&do e constitui disciplina dos horarios normais das
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escolas publicas de Educacdo Basica assegurado o respeito a diversidade cultural

religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

De acordo com a legislacéo vigente, bem como promover o dialogo inter-
religioso e a mobilizacdo das diversas tradi¢cdes religiosas, misticas, contribuindo,
assim, para a organizagao dos contetdos do Ensino Religioso.

OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA:

Objetiva a abordagem curricular no que se refere a diversidade religiosa,
analisando e compreendendo o sagrado como cerne da experiéncia religiosa do

cotidiano do aluno.

Resgatar o Sagrado, buscando a explicitacdo e experiéncia que perpasse
as diferentes culturas expressas tanto nas religibes mais sedimentadas, como em

outras manifestacdes mais recentes.

Favorecer ao aluno o sentido da aceitacdo das diferencas culturais,

fisicas, econdmicas, étnicas, etc.

Contribuir aos educandos superar a desigualdade étnico-religiosa e
garantir o direito Constitucional de liberdade de crenca e expressao, conforme Art.
59,

CONTEUDOS:

52 SERIE

O Ensino Religioso na Escola Publica — orientacdes e diferengas religiosas;

172



Respeito a diversidade religiosa — instrumentos legais, declaracdo universal, direitos

a fé e a liberdade de reuniéo e associacao pacificos e Direitos Humanos.

Lugares Sagrados — Templos, lugares de peregrinacdo, de reveréncia, de culto, de

identidade, préticas de expressao do sagrado nestes locais.
Textos orais / escritos — sagrados

Literatura oral e escrita

Organizacfes Religiosas

Campanhas sociais e religiosas.

62 SERIE

Universo Simbdlico Religioso — nos ritos, nos mitos e no cotidiano;
Ritos — ritos de passagem - mortuarios, propicitarios e outros.

Festas Religiosas — peregrinagcao, festas familiares, festas nos templos, igrejas e

mesquitas.

Vida e morte

O sentido da vida nas tradi¢cdes, manifestacdes religiosas.

Reencarnacéo

Ressureicdo — acao de voltar a vida.

Além da morte.

Ancestralidade — vida dos antepassados, espiritos dos antepassados se tornam
presentes;

outras interpretacdes religiosas
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campanhas sociais e religiosas.

METODOLOGIA DA DISCIPLINA:

Aula expositiva

Producao de texto

Pesquisa

Cantos

Narrativas

Poemas

Oracoes

Frases filosoéficas

Montagem de cartazes com figuras sobre o que é sagrado;
Narrrativas;

Desenhos representativos sobre campanhas sociais e religiosas
Leitura de textos sagrados (escolha livre de religido)

Andlise de textos: religiosos, filosoficos, etc.

CRITERIOS DE AVALIACAO:

O Ensino Religioso ndo requer nota, mas os critérios de avaliagcdo existem como:

Apresentacao de :
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Cadernos

Contos

Frases filosoficas e religiosas
Pesquisas e

Representacdes graficas (desenho)

1.29.6 DISCIPLINA: FILOSOFIA

Apresentacao da disciplina:

O papel da Filosofia € estimular o espirito critico, portanto, ela ndo pode
assumir uma atitude dogmatica nem doutrinaria: deve apresentar, de maneira plural,
teorias diversas e estimular a discussao, porém de maneira sistematica e com
método. E justamente este potencial de diversidade de abordagens e de variedade
tematica que permite ao aluno o exercicio da funcéo critica. Por isso, € importante
gue O programa nao seja restritivo, mas contemple uma multiplicidade de temas
sempre com a preocupacao de permanecer dentro da especificidade dos temas

genuinamente filoséficos.

7

Parece-nos que hoje, esta € a tarefa pedagodgica da reabilitacdo da
Filosofia no Ensino Médio: contribuir com a restituicdo do rigor no pensamento, com
a formagéo de um repertorio cultural mais soélido, que leve em conta a sua historia,
suas tradicbes e suas instituicdes, além de despertar habilidades resgatar nossa
cidadania enquanto participacdo consciente, critica e construtiva no interior do corpo

social.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- contextualizar o surgimento da filosofia como uma manifestacéo cultural
do mundo ocidental para tanto deve ser reforcada a ruptura entre 0 senso comum e

o saber elaborado, bem como os niveis deste saber.

- refletir a conformacéo da filosofia grega classica através dos textos dos
grandes filosofos do periodo, reforcando o ideal politico da atividade filoséfica e

introduzindo a questao do conhecimento.

- situar o nascimento da modernidade através das transformacfes socio-
econbmicas que forjam a nova ordem mundial, mostrando a importancia do método

para a filosofia e para as ciéncias.

- abordar a contemporaneidade do mundo ocidental a partir da ruptura
entre filosofia e ciéncia ocorrida com os desdobramentos do capitalismo
monopolista; refletir ainda sobre o surgimento do existencialismo e a crise do século
XX.

CONTEUDOS

1. INTRODUCAO:

A palavra Filosofia

O nascimento da filosofia:

mito e logos (razao)
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2. FILOSOFIA ANTIGA

2.1. Os Pré-socraticos:

2.2. Socrates: a maiéutica

2.3. Platdo: do mundo das sombras ao mundo das idéias
2.4. Aristoteles:

2.4.1. Teoria das quatro causas

3. FILOSOFIA MEDIEVAL

3.1. O problema entre razdo natural e fé crista

3.2. A patristica: Agostinho - a doutrina da iluminacao
3.3. A escolastica:

3.3.1. O problema dos universais:

a posicao realista

a posicao nominalista

- a posicéo de Pedro Abelardo

3.3.2. Tomas de Aquino:

0s principios do conhecimento

as provas da existéncia de Deus

4. FILOSOFIA MODERNA
4.1. A questao do conhecimento:

4.1.1. Descartes:
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as regras do método

a duvida e o cogito

as idéias inatas

4.1.2. Hume:

a origem das idéias

o hébito

4.1.3. Kant:

a revolucédo copernicana

fenGmeno e coisa em si

o0 idealismo transcendental

0 gque € esclarecimento (iluminismol/ilustracéo)
4.2. A questéo politica:

4.2.1. Hobbes, Locke e Rousseau:

0 estado de natureza e os direitos naturais
0 contrato

o estado civil

5. FILOSOFIA CONTEMPORANEA
5.1.Marx: O materialismo-historico-dialético
5.1.1. Modos de producéo:

forcas produtivas

relagdes sociais de produgéo
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5.1.2. Antagonismo de classes
5.1.3. Revolucéao e praxis

5.2. Sartre:

5.2.1. Esséncia e existéncia
5.2.2. Liberdade e angustia

5.2.3. Aresponsabilidade

METODOLOGIA:

Leitura e interpretacdo de textos filoséficos, bem como a estimulacdo do debate-

critico através de filmes, musica, video-clips, literatura e slides;

Visitas a Camara Municipal; Universidade; Museus, como forma de estimular o aluno
para entender 0o que a sociedade e a pratica do conhecimento tém a ver como

cotidiano;

AVALIACAO:

Através de textos dissertativos, trabalhos bibliograficos e seminarios.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS BASICAS:

ARANHA, M. L. & MARTINS, M. H. P. Filosofando, S. Paulo, Ed. Moderna, 1986
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CHAUI, M. et alii. Primeira filosofia, 4a. ed. , S. Paulo, Ed. Brasiliense,1985.
CHAUI, M. Convite a filosofia, S. Paulo, Ed. Atica, 1986.

COTRIM, G. Fundamentos da filosofia, S. Paulo, Ed. Saraiva, 1993 (8a. ed.

reformulada).

REZENDE, A. (org.). Curso de filosofia, Zahar Editora, 1986

BIBLIOGRAFIA SUPLEMENTAR:

ABBAGNANO, N. Historia de filosofia, Lisboa, Editorial Presenca, 1993, 14 V

. Dicionario de filosofia, S. Paulo, Ed. Mestre Jou

ARANHA, M. L. & MARTINS, M. H. P. Temas de filosofia, S. Paulo, Ed. Moderna,
1992

BREHIER, E. Histéria de Filosofia. Sdo Paulo: Mestre Jou, 7V.

CHAUI, M. Introducéo a histéria da filosofia: dos pré-socraticos a Aristételes, S.
Paulo,Ed. Brasiliense, 1986.

Colecao Os Pensadores, S. Paulo, Abril Cultural

Colecao Logos, S. Paulo, Ed. Moderna

Colecao Primeiros Passos, Ed. Brasiliense

CHATELET, F. Uma histéria da raz&o, Rio de Janeiro, Zahar, 1992.
COPI, I.M. Introducéo a Légica. Sao Paulo: Mestre Jou, 1973.

CUNHA, J. A. Filosofia - iniciagdo a investigacao filosofica, S. Paulo, Atual Editora,
1992.

3.- LOPES, Sobnia. Bio. Editora Saraiva. - Volume unico.
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1.29.7 DISCIPLINA: FiSICA

Apresentacao da disciplina:

Conforme as diretrizes curriculares de Fisica (2009), elaboradas pelos
professores dessa disciplina, entendemos que a Fisica tem como objeto de estudo o
Universo em toda sua complexidade e, enquanto disciplina escolar deve propor aos
estudantes o estudo da natureza, entendida, segundo Menezes (2005), como
realidade material sensivel. Os conhecimentos de Fisica apresentados aos
estudantes do Ensino Médio ndo sdo coisas da natureza, ou a propria natureza, mas
modelos elaborados pelo Homem no intuito de explicar e entender essa natureza. A
preocupacdo do homem em entender e explicar o mundo no qual vivia existe desde
tempos remotos e, ao longo do tempo, a busca pelo conhecimento foi sendo
organizada e sistematizado, dando origem a ciéncia. Portanto, o saber cientifico
surgiu do processo de observacgao, estudos e tentativas de explicar o ambiente com

0 intuito de melhoréa-lo.

A fisica, como parte da ciéncia, estuda os componentes basicos de um
determinado fenbmeno e as leis que governam suas interacdes. Sendo assim, a
fisica estudada no ensino médio, visa a transmissao desses conceitos e leis, bem

como suas aplicacdes tecnoldgicas.

Nesse estudo deve-se salientar a importancia do processo de construcao
do conhecimento e mostrar que a ciéncia é algo em evolucdo, ndo sendo, portanto,

algo imutavel.

Ao estudar a fisica o educando deve desenvolver a capacidade de ler,
observar, interpretar, analisar, concluir e aprimorar o raciocinio légico. Deve-se ainda
incentivar o educando a buscar conhecimento de tal maneira que ele cresga como

ser humano e atue na sociedade em que vive tornando-a melhor.
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OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA:

O ensino da fisica deve preocupar-se em levar o aluno a:

Compreender as leis e teorias cientificas que o levem ao conhecimento

da fisica como ciéncia.

Desenvolver a capacidade de observacdo mais apurada do que acontece

ao seu redor relacionando com o conhecimento cientifico.

Aprimorar o raciocinio l6gico para que o aluno possa analisar, interpretar,

calcular e concluir sobre os fenbmenos que ocorrem no seu cotidiano.

Perceber que a ciéncia e o ser humano interagem buscando a formacao

de um individua critico socialmente ativo.

Relacionar os fendmenos fisicos as aplicacdes tecnoldgicas e naturais.

CONTEUDO POR SERIE/ANO:

12 Série

Mecénica

Cinematica

Grandezas Fisicas e Unidades de Medidas
Velocidade e Aceleracao Escolar Média
Movimentos

Movimento Retilineo Uniforme
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Movimento Retilineo Uniformemente Variado
Lancamento Vertical

Vetores

Leis de Newton

Energia

22 Série

Termologia
Termometria
Dilatacdo Térmica
Calorimetria
Mudanca de Fase
Propagacéo do Calor
Termodinamica
Otica

Conceitos Béasicos
Principios de Propagacéo da Luz
Reflexdo da Luz

Espelhos.

183



32 Série

Eletricidade

Eletrostatica

Processos de Eletrizacéo
Lei de Coulomb

Campo Elétrico

Trabalho e Potencial Elétrico
Eletrodinamica

Corrente Elétrica
Resistor Elétrico
Capacitor Elétrico
Gerador Elétrico
Receptor Elétrico
Circuitos Elétircos
Eletromagnetismo
Campo Magnético

Forca Magnética

4 — METODOLOGIA:

A fisica deve ser

relacionada com o conhecimento cientifico

historicamente produzido. Para que 0 processo ensino-aprendizagem seja mais
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efetivo cabe ao professor fazer uma mediacéo entre o conhecimento do educando
adquirido na sua interagdo com o seu dia-a-dia e o conhecimento cientifico, levando

em conta a individualidade de cada educando.

Para a apropriacdo do contetido deve-se fazer com que o aluno: observe,
analise, interprete, raciocine e conclua, conseguindo assim, extrapolar de uma

situacdo trabalhada para uma nova situacao.

A partir da interacdo professor-educando conhecimento fisico deve-se
estimular atitudes no educando que o enriguecam como ser humano participante de

uma sociedade.

1.29.8 DISCIPLINA: GEOGRAFIA

1- APRESENTACAO:

A concepcéo da disciplina de Geografia no ensino fundamental e médio
aponta para a formacdo de um aluno capaz de compreender o espaco geogréfico,
propondo explicar de forma contextualizada, as interacdes entre os elementos
sécio/culturais e os fisicos/biologicos da paisagem, abordados nas dimensdes
politico, social, econbmica e cultural, por meio de analise nas diferentes escalas
(local-regional-global), objetivando contribuir para a construgdo de conceitos e para
o desenvolvimento do raciocinio geografico, instrumentalizando o educando na

pratica social.

A Geografia enquanto ciéncia social tem como objetivo, instrumentalizar
o educando a (re)significar conceitos e atuar de maneira critica na producgéo
socioespacial. E funcdo da Geografia, propor o desenvolvimento do raciocinio
geografico e despertar uma consciéncia espacial por meio das inter-relagdes entre
NATUREZA-SOCIEDADE e TRABALHO. E objetivo da disciplina organizar os

contetdos de forma a permitir ao aluno se apropriar de aprendizagem significativa,
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por meio do desenvolvimento cognitivo, a partir de seus conhecimentos prévios para
a compreensdo de conceitos articulados e sistematizados enquanto "ciéncia" e

enquanto "disciplina" do curriculo escolar.

2- CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS DE GEOGRAFIA NAS
DIFERENTES SERIES E MODALIDADES

O processo de apropriagdo dos conceitos fundamentais é instituido a
partir do desenvolvimento da capacidade de observar, interpretar, analisar e pensar
critica e responsavelmente a realidade socio-espacial contemporanea, no sentido de
superar suas contradicdes e conflitos, através do desdobramento das inter- relacdes

dos quatro conteudos estruturantes da disciplina, que séo:
A- Dimensédo Econémica do Espaco Geografico

B- Dimenséo Politica do Espaco Geografico

C- Dimenséao Socioambiental do Espaco Geografico

D- Dimensao Cultural e Demogréfica do Espaco Geogréfico.

Na Dimensdo Econdmica do Espaco Geografico serdo trabalhados
conteudos referentes a apropriacdo do meio natural pelo homem, com o intuito de
analisar os espacos que compdem redes de circulacdo, de mercadorias, de
pessoas, de informacdes, de servicos e capitais que conduzem a imensa

transformacao do espaco geogréfico, resultando em espagos desiguais.

Na Dimensao Politica do Espaco Geogréafico, os conteudos serdo
elencados visando a compreensdo das relagbes de poder, referente aos territorios
que determinam as fronteiras (reais ou imaginarias), as organiza¢des internacionais,

os Estados Nacionais Modernos, as Empresas Multinacionais e suas acfes que
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consequentemente, refletem no nas categorias da paisagem no contexto global. Os

alunos deveréo entender as relacdes de poder que os envolvem.

Na Dimensdo Cultural e Demografica do Espaco Geografico, os
conteldos serdo organizados no sentido de privilegiar a abordagem das varias
facetas da organizacdo mundial e suas transformacfes no campo demografico e

cultural no tempo e no espaco.

Na Dimensdo Socioambiental do Espaco Geografico, serd abordado a
realidade da veloz transformacdo do ambiente, resultante do processo de
globalizacéo, do avan¢co do modo de producéo capitalista e do desenvolvimento do
meio técnico - cientifico que levam ao desequilibrio ecolégico planetario. N&o
devemos esquecer de que a pobreza, a fome, a miséria, o preconceito, as

diferencas culturais, estdo materializadas na paisagem.

Os contetudos estruturantes poderdo ser trabalhados de maneira

contextualizada e serdo abordados nos Planos de Trabalho Docente.

CONTEUDOS ABORDADOS NO PLANO DE TRABALHO DOCENTE NO ENSINO FUNDAMENTAL

Contetdos
Estruturantes
53 6& 7& 83
1- Ambientes da Terra 1-A apropriacdo do espacgol- Localizacao el-As  diversas
indigena e a construcado doorientacdo no espacoregionalizacdes
1.1-Ambientes naturais .. .
espaco geogréfico do Brasil terrestre do espaco
e produzidos e
geografico
1.1-A situacéo indigena no
1.2-A linguagem dos , L .
século XX e inicio do século
mapas e a geografia X 2- Regionalizagdo do
espaco terrestre 2-A nova ordem
1.3-Terra: o planeta .
1.2- O processo de mundial, 0s
i 5 azul o o
Dimensao ocupagéo do territério territorios
al do Espaco o papel do
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Geogréfico

Dimenséao
Cultural e
Demogréfica

do

geografico

Espaco

Dimenséo
Econdmica do
Espaco

Geogréfico

da Terra estado
2- @) Espaco2-A dindmica da natureza € 3.1- As  constantes
geogréafico sua alteracdo pelo empregotransformacgées no
. 3-0 comércio
de tecnologias de
2.1 - Os ambientes da N N espago terrestre aomundial e as
exploracédo e producéo
cidade longo do tempoimplicacbes
2.1-Elementos naturais dogeolégico socioespaciais
2.2- Os ambientes do | . -
territério brasileiro
campo 32 - A 4&gua, sua
2.2- Os dominiosdistribuicdo, importancia
2.3 - Os ambientes L 4-A dindmica da
morfoclimaticos consumo e escassez
protegidos natureza e sua
3.3- As paisagensalteracdo  pelo
naturais do mundo -—-emprego de
destaque para otecnologias
continente americano
3- A Geografia da
producéo 3-As diversas
regionalizagcbes do espaco o
3.1- A produgéob e 4- Maringa no contexto
rasileiro _ L
industrial ambiental da América e
3.1-DivisBes regionais dodo Mundo 5-A  dinamica
3.2- A producéo )
Brasil. ! . dos espagos
agricola 4.1- A diversidade de
) , urbanos e a
3.2-0 complexo regionalPalsagens naturais e rbanizagao
33- A rodugdo, . . iSralizac urbaniz
ProdUGa0, asileiro: o Centro-Sul,regionalizagéo
mundia' recente
Nordeste e Amazobnia -
4.2-A formagdo e a
34- A circulagao distribuicdo dos
mundial : . .
continentes 6-Diversidades
4-A distribuicdo espacial das .
culturais e os
atividades produtivas, a .
conflitos
_ organizagdo do espago L . L
4- O mundo emO'd ¢ pacog_ Organizagdo sécio-regionais.
i eogréfico .
movimento geod econbmica do Mundo e
- i 4.1-O espaco industrial L.
4.1- As fronteiras do pac da América
mundo brasileiro e as fontes de
energia utilizadas na 5.1- Economia global.
42 - As migracdes

producdo e nos meios de _
5.2- Paises americanos
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Dimenséao
Politica
Espaco

Geogréfico

do

internacionais

4.3- A cidadania e a 5.3- Dinamica

vida em sociedade.

transporte e blocos econdmicos

demogréfica e
5-A formacao, 0

crescimento das cidades, adesenvolvimento
dindmica dos  espacoshumano

urbanos e a urbanizacdo

5.1-O surgimento  das
6- Regionalizacdo da
cidades no Brasil g ¢

América —  Aspectos
5.2-A  migragdo campo-naturais e  aspectos

cidade. socio-econdmicos

5.3-A rede urbana brasileira

e seus problemas _
7- Maringa no contexto

socio-econdmico da

Ameérica e do mundo
6-O espaco rural e a

modernizacdo da agricultura

6.1-A agricultura brasileira. 8- A América no contexto

mundial contemporéaneo.
6.2-A industrializacdo do

campo

6.3-A propriedade rural no

Brasil

7-A transformacéo
demogréfica, a distribuicdo
espacial e os indicadores

estatisticos da populagao

7.1-A dinamica

populacional brasileira

7.2-Os fluxos migratérios.
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CONTEUDOS ABORDADOS NOS PLANOS DE TRABALHO NO ENSINO MEDIO

Demogréfica do
espago

geografico

Dimenséo
Econdbmica do
Espaco

Geogréafico

Dimenséo
Politica do
espaco

Geogréfico

1.3- Regionalizagéo

fisiografica do  espaco
mundial(continentes,
oceanos, principais|

paralelos, tipos de mapas,
divisio em hemisférios e

porcdes).

1.4-Orientagdo €
localizag&o (tipos de
orientacdo  no  espaco),
antigas e modernas
coordenadas geogréficas
1.5-Cartografia -projecoes,
escala,cartas e mapas,
curva de nivel, perfil
topografico.

1.6-Movimento da Terra e

suas  consequéncias(esta

cbes do ano e fusos

1.4 — Os biomas no mundo

1.5 Os dominios

morfoclimaticos do Brasil

2- Regionalizacdo do espaco

brasileiro
3-Formacao, localizagéo,
exploracdo e utlizacdo dos

recursos naturais
3.1-Recursos minerais no Brasil

3.2— Impactos ambientais

4-A organizacao do espaco

Contelidos 1°Ano 2° Ano 3° Ano
estruturantes
1-Nacbes de organizacaoll-As basicas fisicas do Brasil 1- A formacdo do espaco
do espaco geografico. natural
Dimenséao 1.1 - Estrutura geologica e
Socioambiental [1.1- conceito objeto defformacdo do relevo|l.1-Dindmica interna e externa
do Espacoestudo e importancia da(classificacdo do relevo) da terra
Geogréfico geografia.
1.2-O espaco natural brasileiro e
1.2- categorias de andliseo clima
. 2- Estado nacgdo territério €
do espaco geogréfico(lugar,
Dimenséao . . L 1.3 — O espago brasileiro e afronteiras
regiao ,paisagem, territorio).
Cultural e hidrografia

2.1-Nacionalismo
2.2-separatismo
2.3-soberania

2..4- religido e terrorismo

3- Populacdo mundial
3.1-caracteristicas
3.2-globalizacdo pobreza

3.3-desigualdades

migracdes

4- Populag&o brasileira

4.1- caracteristicas
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horarios).

2-Dinamica da natureza e

acao antropica.

2.1- A formacgdo do espago
natural: placas tectdnicas e

estrutura geoldgica da Terra

(agentes internos e

externos- tectonismo,
\vulcanismo -acdo do vento,

gelo, &gua, marinha).

2.2- A estrutura geoldgica e

relevo brasileiro.

2.3- Os aspectos naturais (
clima-fatores e fenémenos
climaticos- biomas-

hidrografia- e solos)

2.4- Os

ambientais de ordem global

impactos

regional e local — politicas

de preservagdo ambiental.

2.5-Desenvolvimento

sustentavel

3-Industrializacgéo,
urbanizacdo e a producédo

no espaco.

3.1-Evolucdo e distribuicao

da atividade industrial.

3.2- Industrializacdo no

geografico e a industria-
lizacdo

4.1- O capitalismo e a
Divisado internacional do
trabalho

4.2 — A evolugéo da ativi-
dade industrial

4.3- Tipos de industrializa-
céo e de industrias

4.4- Distribuicdo espacial

das indUstrias

5.0 uso de energia no
mundo e no Brasil

5.1 — Fontes de energia
renovaveis e nao
renovaveis

5.2- A matriz energética

Brasileira

6. A dindmica do espaco

4.2- Urbanizacéo

4.3- Metropoles e megal6poles

5- Modo de

capitalista

producéo

5.1- DIT - divisdo internacional

do trabalho

6- Guerra fria mundo bipolar

economia mundial-
multipolaridade
7- Origens do

subdesenvolvimento.
7.1-A América latina
7.2-democracia politica

7.3- Africa — divisdo politica o

Saara — 0 Magreb conflitos

8- Economias de transicao

8.1-Os ex-socialistas

9- China: poténcia do séc. XXI
9.1-economia socialista de

mercado
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Brasil.

3.3- de

energia(renovaveis e néo

Fontes

renovaveis e as fontes

alternativas de energia)

3.4- Os recursos minerais

do mundo e do Brasil

rural

6.1- Estrutura fundiaria

6.2- Os sistemas de producédo
6.3- Relacédo de trabalho no
Campo

6.4- Reforma agraria e
conflitos rurais

6.5- Impactos ambientais

Rurais

7. Urbanizacéo brasileira
7.1- O processo de urbaniza-
cdo no mundo e no Brasil
7.2- Os problemas socio-

IAmbientais urbanos

8-0O transporte e comunicagao
na atual configuragéo
territorial brasileira

8.1- Circulacdo de pessoas,
servicos, capitais, mercadoria

e informacdes

9- A dindmica populacional

10- Oceania: Australia e Nova

Zelandia

10.1-

mundial

EUA-superpoténcia

11- Comércio multilateral
11.1- blocos regionais.
11.2- Brasil — comércio

Exterior

12-Transporte e
telecomunicagbes modais de

transportes no Brasil.
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9.1- Composicao étnica da
populacao

9.2- Caracteristicas da
populacao

9.3- Movimentos migratorios.
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3- METODOLOGIA:

A proposta metodolégica da disciplina, esta pautada na Pedagogia
Historico Critica e na perspectiva critica da Geografia, propostas nas DCEs(
2006/2008) que buscam possibilitar a compreensdo da realidade socio-espacial
estabelecida, estimulando a capacidade do educando de refletir e analisar as
relacBes entre a Sociedade, Natureza e Trabalho, de modo que os alunos possam
se apropriar dos conteudos de forma critica, gradativa e dindmica numa visao de

totalidade.

O ensino da Geografia tem buscado préaticas pedagoégicas que permitam
apresentar aos alunos diferentes aspectos de um mesmo fendmeno em diferentes
momentos da escolaridade, de modo que possam construir compreensdes novas e
mais complexas a seu respeito. Essas préaticas envolvem procedimentos de
problematizacdo, observacao, registro, descricdo, documentacao, representacao e
pesquisas dos fenbmenos sociais, culturais e naturais que compdem a paisagem na
busca de explicacbes da relacdo, permanéncia e transformacbes que ai se

encontram em interagao.

O estudo da sociedade e da natureza devem ser realizados no tempo e
no espaco, de forma conjunta, pois constituem a base material ou fisica sobre o qual
0 espaco geogréfico é constituido e organizado. A realizacdo do trabalho escolar
deve ser essencialmente formativo, buscando a mudanca qualitativa, por meio da

informacédo sistematizada e do conhecimento.

Serdo utilizadas diferentes estratégias metodolégicas com intuito de

atingir os objetivos propostos por meio de:
aula expositiva, dialogada e interativa;
estudo, interpretacéo e producao de textos;

analises de figuras, mapas, gréaficos e tabelas;
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utilizacdo de recursos pedagogicas(TV Multimidia, mapas, textos jornalisticos, sala

de informatica, entre outras);
representacdes e recortes de figuras;
utilizacao de linguagem visual;
discussbes e debates;

outras estratégias que forem necesséria para o desenvolvimento do ensino-

aprendizagem resultando em aprendizagem significativa.

4- AVALIACAO:

A avaliacdo sera diagnéstica, formativa, continua e processual, mediante
participacdo e desempenho dos educandos, obtidos na reflex&o, analise e execugéo
das atividades propostas. Serdo também realizadas avaliacbes objetivas e/ou
subjetivas, por meio de provas, sendo que o sistema de avaliagdo adotado € o

trimestral.

Os critérios a serem observados nas avaliacbes sdo a formacdo dos
conceitos fundamentais da disciplina, o entendimento das relagbes socio-espaciais,

para a compreensao e intervencao na realidade.

Os instrumentos de avaliacao utilizado sdo: pesquisa, producao de texto,
interpretacbes, andlise de textos, apresentacdo de trabalhos orais e escritos,
relatorios, provas e outras atividades que auxiliarem no processo ensino —

aprendizagem.

Serao oferecidas atividades de recuperacdo de estudos aos alunos que
nao atingirem o0s objetivos minimos propostos, que apos analise do erro,
demonstrardo um novo entendimento do conteddo, podendo ser por meio de

avaliacOes ja ofertadas e de conteudos trabalhados, ou ainda deatividades diversas,
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entre outros instrumentos avaliativos, na perspectiva da concepcéo dialética da

aprendizagem e da construgéo do conhecimento.

Ao final do processo avaliativo, prevalecerdo os aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, pois a importancia da aprendizagem esta na apropriacdo do

saber cientifico.

A avaliacdo enquanto processo deve ser de competéncia do professor
regente que acompanha o educando durante o ano letivo, sendo que a mesma visa
contribuir para a compreensédo das dificuldades de aprendizagem apresentadas,
bem como define e direciona para promocao ou retencdo do aluno, observando a
apropriacdo minima dos conceitos fundamentais da Disciplina de Geografia em cada

modalidade e série, estabelecidos no Plano de Trabalho Docente.

REFERENCIAS:

CALLAI, H. C. Ensino de geografia: recortes espaciais para
analise.In:CASTROGIOVANNI, A. C. et al. (Orgs.). A geografia em sala de aula,
praticas e reflexdes. 4. ed. Porto Alegre: UFRGS, 2003. p. 57-63.

DEMO, P. Educar pela pesquisa. Campinas, SP: Autores Associados, 1994.

GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. Campinas, SP:

Autores Associados, 2002.

PARANA ( Estado). Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacdo Basica:
Geografia. Curitiba: SEED, 2006.
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PARANA ( Estado). Diretrizes Curriculares de Educacio Bésica: Geografia. Curitiba:
SEED, 2008.

PONTUSCHKA, N. N. O perfil do professor e o ensino/aprendizagem da geografia.
Cadernos CEDES, Campinas, n. 39, p. 57-63, 1996.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 32. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
1999.
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ALMEIDA, Lucia Marina Alves; RIGOLIN, Tércio Barbosa. Geografia Geral e do

Brasil. Volume Unico. Sdo Paulo: Atica, 2000.
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SIMIELLI, Maria Elena. Geoatlas. Sdo Paulo: Atica, 2007.
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1.29.9 DISCIPLINA: HISTORIA

1 — Apresentacéo da Disciplina

O ensino de historia pode favorecer a formacdo do estudante como
cidaddo, para que assuma formas de participacdo social, politica e atitudes criticas
diante da realidade atual, aprendendo a discernirem os limites e as possibilidades de
suas atuacdes, na permanéncia ou na transformacao da realidade histérica na qual

se insere.

A idéia da cidadania foi inicialmente construida em uma época e em uma
sociedade, mas foi reconstruida por outras épocas e culturas. A cidadania nao é
compreendida de modo semelhante por todos os individuos e grupos hoje no Brasil,

como n&o era em outras épocas.

Do ponto de vista da historiografia e do ensino de histéria, a questdo da
cidadania tem sido debatida como um problema fundamental das sociedades deste

final de milénio.
2 — Conteldos Estruturantes/Basicos
Ensino Fundamental

6° ANO (52 SERIE)

CONTEUDOS CONTEUDOS ESPECIFICOS
ESTRUTURANTES

N _Introducéo aos estudos da Historia;
RELACOES DE
TRABALHO _A Pré-Historia;

_A Historia Antiga;

RELACOES DE | _Civilizagdo, Mesopotamia e Egito Antigo;
CULTURA

_Os Persa;
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RELACOES
PODER

DE

_O Extremo Oriente;

_A Grécia Antiga;

_A Cultura Grega;

_A Ascensao de Roma,;

_O Império Romano;

_ O Cristianismo;

_O Declinio do Império Romano;

_Olslg;

_O Império Bizantino;

_Aldade Média;

_A Cultura Medieval,

7° ANO (62 SERIE)

CONTEUDOS CONTEUDOS ESPECIFICOS
ESTRUTURANTES
RELACOES DE | _Introducdo: O que ja estudamos;
TRABALHO .

_A Europa Medieval;

_As Grandes Mudancas;
RELACOES DE _

_ O Absolutismo;
CULTURA

_O Mercantilismo;

~ _A Expanséo Maritima,

RELACOES DE
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PODER

_O Renascimento;

_A América antes dos Europeus;

_A Conquista da América;

_O Inicio da Colonizacéo;

_A Reforma Protestante;

_ Africa;

_ O Sistema Colonial,

_ O Escravismo Colonial,

_A Civilizacdo do Acucar;

_A América Espanhola;

_A Revolugéo Cientifica;

_Expandindo o Brasil;

8° ANO (72 SERIE)

CONTEUDOS CONTEUDOS ESPECIFICOS
ESTRUTURANTES
RELACOES DE | - Introducéo: O que ja estudamos;
TRABALHO _

- A revolucao Inglesa;

- O lluminismo;
RELACOES DE

- O Século do Ouro;
CULTURA

- A independéncia dos EUA,;

~ - A Revolucgéo Francesa,;

RELACOES DE
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PODER

- A independéncia do Brasil;

- As independéncias da América Espanhola;

- Liberais e nacionais;

- Primeiro Império;

- O Periodo Regional: 0 Segundo Império;

- Doutrinas Nacionais;

- Unificacéo da Italia e Alemanha;

- O Imperialismo;

- A América do Século XIX;

- A Europa no final do Século XIX;

- A Abolicdo da Escravatura;

- A Republica.

9° ANO (82 SERIE)

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS ESPECIFICOS

RELACOES DE TRABALHO

- Introdugdo: O que ja estudamos;

- A Primeira Guerra Mundial;

- A Republica Velha;

- A Revolugdo Russa;

- RebeliGes da Republica Velha;

- Revolugdo nas Artes e nas Ciéncias;

- A Revolugao Mexicana;

- A Crise de 1929;

- As Ditaduras Fascistfalg;l

- A Era do Populismo;




ENSINO MEDIO : 1° ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES:

CONTEUDOS BASICOS:

Relacbes de Trabalho;
Relagbes de poder;

Relacdes Culturais.

1. Antiguidade Ocidental Greco-Romana
1.1 Democracia, cidadania e escravidéo.
1.2 Cultura da pdlis.

1.3 A expansao romana e a politica imperial.
1.4 A crise do século Il d.C.

2. O Ocidente na Idade Média

2.1 A sociedade feudal.

2.2 A economia medieval.

2.3 O Estado e a Igreja.

2.4 Cultura e saber.

3. Histéria Moderna

3.1 A crise da sociedade medieval e o

nascimento do mundo moderno.

3.2 As transformacgdes histéricas na Europa
Ocidental no fim da Idade Média e a formagéo

dos Estados Nacionais.

3.3 As grandes navegacbes e a revolugao
comercial a partir do século XV.

4. Historia do Brasil

4.1 O periodo colonial: economia, politica,

sociedade e cultura.
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5. Hist6ria do Parana

5.1 O processo de colonizacdo do Parana:
guestbes indigenas, cultura, relacdes de
trabalho, movimentos populacionais, conflitos

sociais e relacdes econémicas.

ENSINO MEDIO: 2° ANO

Contelidos CONTEUDOS BASICOS
Estruturantes:

Relacoes de | 1. Historia Moderna e Contemporanea
Trabalho;

Relagbes de poder;

Relagdes Culturais

1.1 O Renascimento, a reforma religiosa e a revolucdo

cientifica.
1.2 A colonizacdo nas Ameéricas e o Mercantilismo.

1.3 As sociedades indigenas e o impacto das invasdes

conquistadoras.
1.4 As revolucdes burguesas na Inglaterra e na Franca.

1.5 A Revolugdo Industrial e o desenvolvimento do
capitalismo. 1.6 O liberalismo e o pensamento protecionista

nos séculos XVIll e XIX.

1.7 A crise dos impérios coloniais e 0 processo de

independéncia nas Américas.

1.8 Conservadorismo, nacionalismo e socialismo no século
XIX.

1.9 Os Estados Unidos: formacdo socioecondmica,

expansao territorial, guerra civil e industrializagéo.
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2. Histoéria do Brasil

2.1 O periodo imperial (1822-1889): economia, politica,

sociedade e cultura.

2.2 A instalacdo da ordem republicana: economia, politica,

sociedade e cultura.
3. Historia do Parana

3.1 O Parana no século XIX: questdes indigenas, cultura,
relacbes de trabalho, movimentos populacionais, conflitos

sociais e relac6es econémicas.

ENSINO MEDIO: 3° ANO

Conteudos

Estruturantes:

CONTEUDOS BASICOS

Relacbes de Trabalho;
Relacbes de poder;

Relacbes Culturais

1. Histéria Contemporanea
1.1 A América Latina no século XX.
1.2 As grandes guerras e as revoluc¢des no século XX.

1.3 A ordem burguesa, a democracia liberal e o

totalitarismo no século XX.

1.4 A nova ordem internacional: guerra fria, crise do
socialismo e do Estado do Bem-Estar Social nos séculos
XX e XXI.

1.5 Os movimentos sociais nos séculos XX e XXI.

1.6 Globalizagéo, blocos econdmicos, neoliberalismo, meio

ambiente e desenvolvimento tecnologico.

1.7 Africa e Asia: escraviddo, colonizac¢do, descolonizag&o
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e conflitos regionais.

1.8 O terrorismo no século XXI e os conflitos

internacionais.
2. Historia do Brasil
2.1 A consolidagdo da republica oligarquica.

2.2 A crise dos anos 1920 e o governo Vargas: economia,

politica, sociedade e cultura.
2.3 Estado e sociedade no periodo populista.
2.4 O golpe de 1964 e a militarizag&o da sociedade.

2.5 A redemocratizacdo da sociedade e 0s novos

movimentos sociais.

2.6 Economia, politica, sociedade e cultura no Brasil do
século XXI.

3. Historia do Parana

3.1 Do século XX aos dias atuais: questdes indigenas,
cultura, relacdes de trabalho, movimentos populacionais,

conflitos sociais e relacées econémicas.

3 — Metodologia da Disciplina

A memoria € um atributo pessoal e absoluto. Ela indica como o ser
humano se relaciona com o passado e quais 0s elementos significativos deste
passado. Ela indica niveis de comparacdo, selecdo de valores, hierarquia de
acontecimentos da vida humana. A historia relaciona-se com as memorias
produzidas coletivamente, ou seja, 0 que determinadas sociedades guardaram como

referéncias do passado.
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Na sociedade moderna o apego aos icones da memoéria produziram
espacos de preservacao daquilo que identifica um passado. Assim 0S museus Sao
constituidos como lugares de preservacdo de memorias. Entretanto neles néo se

pode encontrar o passado em suas multiplas dimensdes nas lutas e nos conflitos.

Portanto, a memoéria é um elemento na recuperacdo histérica. Esta
dimenséao permite encontrar a subjetividade do individuo que fala do presente sobre
0 passado. Assim também, as histérias oficiais representam a memoria da

dominacédo sobre o passado e sua relacao conflituosa com as outras historias.

Se tomarmos como exemplo a ideia de Brasil formulada pelos artifices da
independéncia, encontramos 0s nexos da relacdo entre memoria e identidade. As
elites paulistas formularam no processo de independéncia uma relacdo com o
passado pré-conquista através do indigenismo. Os “bravos” e aristocraticos
indigenas relatados naquele processo, uniram-se aos “valentes” portugueses dolicos
louros no desbravamento dos sertbes (0os bandeirantes) e construiram um Estado
civilizador contra a barbarie. Santa Rita Duréo, no poema Y Juca Pirama, promove 0
casamento de Peri com a loura Dona Cecilia nas cortes de Versalhes. José
Bonifacio e seu grupo formularam a ideia de um Brasil unido (o pais continente)
contra as chamadas Republicas das Bananas (0s paises independentes da América
Latina). Esta idéia de civilizacdo contra a barbéarie produziu uma memoria
ideologizada sobre o passado colonial e informou toda a historiografia do final do
século XIX até as primeiras décadas do século XX. Historiadores como Capistrano
de Abreu, Silvio Romero, Oliveira Lima, Oliveira Vianna reproduziram esta memoria

do passado e articularam as identidades das elites para além deste tempo.

As poucas vozes dissonantes ficaram esquecidas, e esta representacao
do passado, ainda informa um significativo contingente da populagdo, ndo apenas

entre as elites.

Deste modo a nocéo de identidade refere-se a pertencimento do sujeito a
um determinado grupo ou valores de grupos distintos. Trabalhar estas no¢cfes supde

a recuperacao historica da producdo das memorias e sua critica radical. Identidade e
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alteridade sdo categorias analiticas e como tal devem estar referidas ao método
dialético, ou seja, a construcéo efetuada por Marx.

Entretanto, entre as dimensdes da tese, sua negagcao e a constru¢cao do
novo conhecimento realiza-se um dialogo intelectual entre o velho e 0 novo saber. A
inteleccdo das nocdes a serem trabalhadas na formacédo histérica supde
generosidade do pesquisador/professor no entendimento das nog¢des formuladas e
sua historicidade para a construgdo de novas categorias. Nao ha conhecimento sem
o entendimento do passado, definido a partir da anélise do presente na formulagéo

de novas categorias ou hipéteses.

Negar a contribuicdo do passado € um ato de violéncia contra a Historia,
uma vez que as verdades apreendidas séo parciais, ja que ndo se pode recuperar 0
passado tal como ele ocorreu (pretensao dos historicistas alemaes chefiados pelo
positivista Otto Von Ranke).

Finalmente, o momento atual ndo permite a elaboracdo de nova grande
sintese, uma vez que 0s processos sociais e politicos degladiam-se sobre dogmas
do passado e propostas de futuro esquecendo-se do presente como um tempo a ser
decodificado. Assim, num mundo onde a apologia do mercado e da globalizacéao
projetam o fim da memoéria e o esquecimento das singularidades, o estudo das
macro-estruturas e o debrucamento sobre a historia local e a necessidade das
pesquisas particularizadas passam a ser determinantes para a resisténcia

transformadora.

Ainda, nesta concepcédo de Historia, ndo se pode entender o ensino como
mera transmissdo de conhecimento. Faz-se necessario o0 dialogo com a
historiografia especializada, com os documentos historicos orais ou referentes a
cultura material, fazendo do ensino de Historia um processo ativo de producéo de
novos “saberes” e ndo apenas a vulgarizacao ou difusdo de saberes ja consagrados.
Para que os alunos se apropriem do conhecimento a producéo deve ser estimulada,
através da formulacdo de hipdteses que deverdo ser tratadas pela pesquisa e

analise do material coletado.
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O ensino da Historia deve incluir o processo de comparacdo atraves da
estimulacdo da controvérsia. O fato s6é se materializa pela multiplicidade dos
significados a ele atribuido, tanto no nivel do vivido como no concebido. Nao ha
verdades absolutas, uma vez que a singularidade dos processos se produz no outro
e indica como determinada sociedade, grupo social e/ou individualidade se qualifica
na relacdo com o mesmo. A alteridade decorrente desta apropriacdo-superacao
permite o0 reconhecimento dos valores positivos ou negativos de uns sobre os
demais. Os europeus, por exemplo, definiram seu modo de ocupacdo dos

continentes americano e africano na diade civilizacdo versus barbarie.

As culturas autéctones (América, Africa, Oceania, Asia) foram
desqualificadas e incorporadas de modo subalterno no processo colonial, dando
hegemonia para o europeu que se fez poderoso por ter tomado do outro 0s
elementos centrais de sua cultura, uma cultura rica, diversificada e singular. A

desqualificacdo produzida reafirmou o poder desses colonizadores.

Assim, os significados singulares dos processos historico-culturais
precisam ser tratados no ensino de Historia através de centralidades méveis, onde
as dimensbes econdmicas, sociais, politicas e culturais devem ganhar relevancia.
Além disso, o conhecimento sO serd apropriado se envolver nesse processo as

dimensdes subjetivas das paixdes e dos sentimentos.

4 — Avaliacao

A avaliacao do ensino/aprendizagem nao pode ter um cunho finalista, isto
€, uma avaliagdo apenas dos resultados das atividades realizadas pelos
professores, mas ser processual. Para isto deve-se partir de um diagndstico “de
entrada” a partir do qual os professores identifiquem os conhecimentos que os
alunos trazem, determinadas informacdes historicas, temas e problemas. Deste
conhecimento dos alunos, o professor organizara seu projeto de curso visando a

alterar, modificar e completar os conhecimentos que ele julgue necessarios.
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A avaliagdo deve mensurar a apropriacdo intelectual que os alunos

realizaram ao longo do desenvolvimento do projeto de ensino.

A avaliacdo sera diagnéstica, formativa, continua e processual, mediante
participacdo e desempenho dos educandos, obtidos na reflexdo, analise e execucao
das atividades propostas. Serdo também realizadas avaliacbes objetivas e/ou
subjetivas, por meio de provas, sendo que o sistema de avaliagdo adotado, é o

trimestral.

Os critérios a serem observados nas avaliacdes sdo a formacao dos
conceitos fundamentais da disciplina, o entendimento das rela¢cdes culturais, de

poder e trabalho, para a compreensao e intervencéo na realidade.

Os instrumentos de avaliacdo utilizados séo: pesquisa, producédo de texto,
interpretacbes, andlise de textos, apresentacdo de trabalhos orais e escritos,
relatérios, provas e outras atividades que auxiliarem no processo ensino —

aprendizagem.

Serado oferecidas atividades de recuperacédo de estudos aos alunos que
ndo atingirem o0s objetivos minimos propostos, que apdés andlise do erro,
demonstrardo um novo entendimento do conteudo, podendo ser por meio de
avaliacdes ja ofertadas e de conteudos trabalhados, ou ainda de atividades diversas,
entre outros instrumentos avaliativos, na perspectiva da concepcéo dialética da

aprendizagem e da construgéo do conhecimento.

Ao final do processo avaliativo, prevalecerdo os aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, pois a importancia da aprendizagem esta na apropriacdo do

saber cientifico.

A avaliacdo enquanto processo deve ser de competéncia do professor
regente que acompanha o educando durante o ano letivo, sendo que a mesma visa
contribuir para a compreensdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas,
bem como define e direciona para promocao ou retencdo do aluno, observando a
apropriagdo minima dos conceitos fundamentais da Disciplina de Histéria em cada

modalidade e série, estabelecidos no Plano de Trabalho Docente.
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1.29.10 DISCIPLINA: INGLES

ENSINO FUNDAMENTAL
Apresentacao da disciplina

A Lingua estrangeira Moderna — LEM € um espaco que oportuniza a
ampliacdo do contato com outras formas de perceber, conhecer e entender a
realidade, visando que a percepcdo do mundo esta intimamente ligada as linguas
que se conhece. Podendo ser o espaco que contribui para as construcfes
discursivas contextualizadas refletindo a ideologia da préprias comunidades que as
produzem. Sua funcédo pode ser alargada no sentido do entendimento do papel das
linguas como instrumentos de informacbes, bem como conhecer, expressar e

transformas modos de entender o mundo e construir significados.

A aprendizagem de lingua estrangeira contribui para o processo educacional
como um todo, indo muito além da aquisicdo de um conjunto de habilidades

linglisticas.

Leva a uma nova percepcdo da natureza da linguagem, aumenta a
compreensao de como a linguagem funciona e desenvolve maior consciéncia do
funcionamento da propria lingua materna. Ao mesmo tempo, ao promover uma
apreciacdo dos costumes e valores de outras culturas, contribui para desenvolver a
percepcao da propria cultura por meio da compreenséo da cultura(s) estrangeira(s).
O desenvolvimento da habilidade de dizer/entender o que outras pessoas, em
outros paises, diriam em determinadas situagfes leva, portanto, a compreenséo

tanto das culturas estrangeiras quanto da cultura materna.

Essa compreensédo intercultural promove, ainda, a aceitacdo das diferencas
nas maneiras de expressdao e de comportamento. Assim, colabora-se para a
construgéo, e para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo s6 no uso de
linguas estrangeiras, mas também na compreensao de outras culturas.
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A aprendizagem da lingua estrangeira € também uma possibilidade de
aumentar a autopercepcado do aluno como ser humano e como cidadao. Dai
centrar-se no engajamento discursivo do aluno, ou seja, em sua capacidade de se
engajar e engajar outros no discurso de modo a agir no mundo social. Dessa
maneira, o foco na leitura pode ser justificado pela fungcdo social das linguas
estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as
condicles existentes, tornando-se funcao primordial na escola. Por exemplo, em
uma aula de leitura de 52 série, a utilizacdo de narrativas colabora para o
envolvimento do aluno com o discurso. Com o desenvolvimento da aprendizagem,
haverd constante exposicdo a outros tipos de texto, como o descritivo, fruto
indubitavel de expansdo de vocabulario, encerrando-se a 82 série com textos
argumentativos, consolidando-se o ciclo de lingua estrangeira para o ensino
fundamental. E importante ressaltar a escolha tematica que fundamenta a razéo de
ser do texto, pois s6 ocorrera engajamento do aluno para com o texto se este
despertar interesse, inclusive pela sua funcao social.lsso ndo quer dizer, contudo,
qgque dependendo dessas condi¢cdes, 0s objetivos ndo possam incluir outras
habilidades, tais como a compreenséo oral e producédo oral e escrita. Fundamental
€ formular e implementar objetivos justificAveis socialmente, realizaveis nas
condi¢cOes existentes na escola, garantindo o engajamento discursivo por meio de

uma lingua estrangeira..

OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA:

O Aprendizado deve dar ao educando subsidios suficientes para que seja
capaz de compreende e se fazer compreendido na LEM, de maneira de vivenciar
formas de comunicacdo que Ihe permitam perceber a importancia deste

conhecimento.

e Experimentar, na aula de LEM, formas de participacdo que lhe possibilitem
estabelecer relacdes entre acdes individuais e coletivas;

e Usar a lingua em situacdes individuais e coletivas;
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e Compreender que os significados sociais historicamente construidos séo
passiveis de transformacao da pratica social:

e Ter maior consciéncia sobre o papel da lingua na sociedade;

e Reconhecer e compreender a diversidade linglistica e cultural, constatando
seus beneficios para o desenvolvimento cultural do pais;

e Ampliar a visdo do mundo do educando, contribuindo para que se torne cidadao
mais critico e reflexivo;

e Comparar sua propria lingua com a LEM estudada;

e Refinar a percepgao de sua propria cultura por meio do conhecimento da cultura
de outros povos;

e Proporcionar a inclusao social a todos os envolvidos no processo de ensino e de

aprendizagem.

CONTEUDOS POR SERIE/ANO:

Os conteudos entendidos como saberes mais amplos da disciplina poderdo
ser abordados através de atividades significativas em préticas de leitura, escrita e

oralidade, onde interajam e abordem os seguintes elementos integradores.

Conhecimentos Lingduisticos:

Distingdo das variante linguisticas;

Escolha do registro adequado a situagéo na qual se processa a

Comunicagéo;

— Escolha do vocabulario que melhor reflita a idéia que se pretende transmitir;

— Dominio das estratégias verbais e ndo verbais que entram em acdo para
compensar falhas na construcdo e para favorecer a efetiva comunicacéo e
alcancar o efeito pretendido;
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— Utilizacdo dos aspectos com coeréncia e coesdo na producao em LEM.

Géneros discursivos

— Analise dos recursos expressivos da linguagem verbal. Relacionando textos
com 0s contextos;

— Trabalho com textos descritivos, informativos, noticias de jornal, textos
poéticos, instrucionais, entrevistas, letra de masica, interpretando aspectos

sociais e/ou culturas entendendo a mensagem principal.

Conhecimentos culturais

— Compreensao de que determinada maneira de expressao poé ser literalmente
interpretada em razéo de aspectos sociais e?ou culturais;
— Conhecimento e uso da lingua estrangeira como um instrumento de acesso a

informacéao e respeito a outras culturas e grupos sociais.

Conhecimento sécio-programatico

—Compreensdo em que medida os enunciados refletem a forma de ser, de

pensar, de agir e de sentir de quem os produz;

—Debate, a partir de temas propostos nos textos, desenvolvendo o espirito

critico e a formacéo de opiniéo propria.

217



CONTEUDOS POR SERIE/ANO:

52 Série

— Apresentacoes;

— Cumprimentos, apresentagfes

— e despedidas;

— Procedéncias e nacionalidade;

— Profissoes;

—  Familia;

— Animais;

— Guloseimas e cores;

— Meios de transporte;

— Verbo to be (formas: afirmativas, negativa e interrogativas);
— Pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos e de tratamento;
— Numerais cardinais; verbos to like, to have;

— Adjetivos;

— Numerais cardinais;

— Localizacdes de pessoas e

— objetos;

— Situalizagdes.

62 Série

— Reviséo do verbo to be;

— Revisado dos pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos e tratamento;
— Informacdes pessoais;

— Esportes;

— Horas;

— Atividades escolares;

— Atividades de rotina e lazer;

218



— Educacao;

— Informacgao sobre o dia-a-dia das pessoas;

— Descricado do momento presente;

— Lugares;

— Vestuéario;

— Compras;

— Co6modos e mobilia de uma casa;

— Verbo modal can;

— Numerais ordinais;

— Plural dos substantivos;

— Palavras interrogativas: Which, how, what time, whose,
— what, how much, how many;

— Preposibes: on, in, at, beside, between. Opposite;
— Present Simples (forma afirmativa,

— negativa, interrogativa);

— Presente continuo ( formas afirmativa,

— negativa e interrogativa);

— Ver there to be;

— Artigos.

72 Série

- Reviséo do verbo there to be;
- Servigos e pontos turisticos;
- Atividades de rotina e lazer;

- Descrigéo fisica de pessoas;
- Problemas de saude;

- Viagem,

- Felicitacbes;

- Thanksgiving day;
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Acontecimento em um futuro préximo;
Expressdes interrogativas;

Advérbios de frequéncia e locu¢des adverbiais;
Adjetivos;

Futuro com presente continuo;

Passado Simples: verbos regulares e irregulares;

WH- questions usadas no passado simples;

Futuro com be going to + infinitive;

Expressdes adverbiais de tempo.

82 Série

Revisao do presente simples;

Revisao do uso do artigo indefinido;

Verbos modais: can, could, maay, will, would;

Revisao do passado simples de verbos regulares e irregulares;

Uso who, what, how many com funcéo de sujeito e objeto;

Tag questions com did

Passado continuo (formas afirmativas, negativa e interrogativa);
Perguntas com yes/no;

Palavras interrogativas;

Adjetivos: grau comparativo: igualdade, superioridade e inferioridade);
Uso do shall;

Adjetivos: grau superlativo;

Conhecimento gerai e

curiosidades — Geografia e descri¢ao fisica de pessoas e objetos;
Verbos modais;

Descricdo psicoldgicas das pessoas;

Presente perfeito como : ever, already, recently, lately, since and for;

Conselhos;
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s- Contraste entre presente perfeito e passado simples.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

Dar-se-a através da discussdao de tematicas fundamentais para o
desenvolvimento intercultural, manifestados por um pensar e agir criticos, por uma
pratica cidada imbuida de respeito a diversidade cultural, de crencas e de valores,
através de textos diversificados (dissertativo, publicitario, cartoon, descritivos,
narrativos, institucional, politico), como um principio, gerados de unidades tematicas
de desenvolvimento das praticas discursivas, pensando que o falante/escritor tem
papel ativo na construcao do significado da interagdo, bem como o seu interlocutor.
A leitura € um processo de negociacado de sentidos, de contestacdo de significados
possiveis. O texto em seu contexto social de producdo, deve selecionar itens

gramaticais que indiquem a estruturacao

Da lingua. Numa perspectiva discursiva, o conhecimento formal da gramatica
deve ser decorrente de necessidades especificas dos educandos, a fim de que

possam expressar-se ou construir sentidos com os textos.

AVALIACAO:

A avaliagdo como instrumento facilitador na busca de orientagbes e
intervencdes pedagodgicas, ndo se atendo apenas ao conteudo desenvolvido, mas
agueles vivenciados ao longo do processo, de forma que o0s objetivos acima

explicitados sejam alcancgados.

Nessa perspectiva, o envolvimento dos sujeitos alunos na constru¢cdo do
significado nas praticas discursivas serd a base para o planejamento das avaliagbes
ao longo do processo de aprendizagem. O professor observara a participacdo ativa
dos alunos, considerando que o engajamento discursivo na sala de aula se realize
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por meio da interacdo verbal, a partir dos textos, e de diferentes formas; nas
conversas em lingua materna e na LEM estudada; e no proprio uso da lingua, que
funciona como um recurso cognitivo ao promover o desenvolvimento dos

pensamentos e idéias.

Considerando que na avaliacdo processual da pratica pedagodgica, ha outras
formas de avaliacdo como a diagnoéstica e formativa, articulando-as com objetivos e

conteudos definidos j& apresentados.
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GIMENEZ, Telma. Diretrizes Curriculares para Ensino Fundamental: Linguas
Estrangeiras Modernas — Questdes para Debate. In: PARANA: LEM — 2005.

------ , Curriculo de Lingua Estrangeira: revisitando fins educacionais. Anais do
XIEPLE, 2003.
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MARQUES, Amadeu e TAVARES, kétia. New Password: Read and Learn. Editora
Atica.

DISCIPLINA: LINGUA INGLESA

Ensino Médio

PROPOSTA PEDAGOGICA DA DISCIPLINA

1. APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Considerando o atual contexto de deficiéncia na leitura e escrita dos
alunos de ensino médio de lingua inglesa, este plano de trabalho contempla as
Diretrizes curriculares da Educacdo Basica do Estado do Parand, estimulando a
valorizacéo do aluno, a escola como um espaco social democratico responsavel pela
apropriacao critica e histérica do conhecimento como instrumento de compreensao
das relagdes sociais e para a transformacao da realidade.

Vérias abordagens fizeram parte da histéria da Lingua Inglesa na escola
brasileira com o objetivo de melhorar o ensino-aprendizagem, entretanto o objetivo
almejado neste documento € que o aluno tenha possibilidade de percurso, de
construir o conhecimento pela interagdo social com o meio, com 0 grupo, com 0
professor para ser estimulado a ler de uma forma reflexiva afim de entender melhor
0 contexto social em que vive, a intencionalidade de um texto e ser protagonista de
sua historia. O letramento critico.

“‘Letrar € mais que alfabetizar é ensinar ler e escrever dentro de um
contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno.”
(Magda Becker Soares-UFMG).

Fazem parte desta proposta as questdes socio-pragmaticas, culturais e
discursivas ndo omitindo os aspectos gramaticais necessarios e inerentes ao texto
para que se efetive a comunicacdo escrita, pois o0 aluno precisa saber usar

estruturas variadas da lingua para uma comunicacdo mais eficaz daquilo que ele
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quer transmitir no tempo certo, usando 0s elementos gramaticais corretamente para
construir conhecimento significativo.

O trabalho com a leitura serd nao-linear para que se possa ter
possibilidade do letramento critico. “O leitor precisa executar um processo ativo de
construcdo de sentido e também relacionar a informacdo nova aos saberes ja
adquiridos”( Vygotsky, 1989).

Assim, neste documento o ensino de lingua inglesa contempla as praticas
discursivas apontadas nas Diretrizes em forma de textos diversos que circulam
globalmente que trazem informacdes importantes para a construcdo de

conhecimento do letramento critico.

2.CONTEUDO ESTRUTURANTE/ BASICO

Conforme as Diretrizes, o contetdo estruturante € o discurso como pratica social. A
lingua sera tratada de forma dinamica por meio de leitura de oralidade e de escrita
que sdo as praticas que efetivam o discurso.Desse modo,esta proposta € de
conteldo béasico podendo ser acrescido outros conteados de acordo com a
necessidade dos alunos.

PRIMEIRO ANO

LEITURA

COTIDIANA:
Comunicado
Convites
Musicas
Piadas

Curriculum Vitae

LITERARIAS:
Autobiografia

Biografias
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Contos
Crbnicas Haicai

Histéria em Quadrinhos

ESCOLAR:

Ata

Cartazes
Exposicéo oral
Pesquisa
Resenha critica
Resumo

Texto de opinido

Texto de vestibular

CIENTIFICA:
Artigos
Debate
Relatério

Resumo

IMPRENSA:
Agenda cultural
Anuncio de emprego
Carta ao leitor
Charge
Classificados
Entrevista

Hordscopo
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Noticias
Reportagens

Sinopse de Filme

SEGUNDO ANO

PUBLICITARIA:
Anuncio

Cartazes

E-mail

Slogan

Musicas

Publicidade comercial

Texto Politico

POLITICA:

Carta de emprego
Carta de reclamacao
Carta de solicitacéo
Discurso politico
Panfleto

JURIDICA:

Boletim de ocorréncia
Oficio

Procuracéo
Regimento

Requerimento

PRODUCAO E CONSUMO:
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Bulas
Manual
Relatorio
Relatos
Resenha
Resumo

Texto de opinido

MIDIATICA:

Blog

Desenho animado
E-mail

Entrevista

Filmes

Video - clip

Observacéao: Textos de vestibular
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3.METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Conforme o exposto na apresentacdo da disciplina acima, o trabalho com
a leitura seré feito de forma néo-linear, com os diversos géneros apresentados no
conteldo estruturante basicos para que o0 aluno possa construir 0
conhecimento.Saber ler e escrever de uma forma critica e reflexiva, compreender
um contexto especifico e concreto. Conforme as Diretrizes,serdo trabalhadas
questdes linguisticas, sdciopraguimaticas, culturais e discursivas, bem como préticas
do uso da lingua: Leitura, oralidade e escrita com texto verbal e ndo verbal por meio
dos recursos oferecidos e/ou disponiveis pela escola como: livro didatico e péara-
didaticos, revistas, dicionario, TV-pendrive, quadro e giz, aparelho de som e de cd,

computador.

4.AVALIACAO:

A avaliagdo proposta aqui tem como objetivo de subsidiar a construgéo do
conhecimento, propiciar que o(a) aluno(a) e o(a) professor(a) tenham informacéo a
respeito do ponto em que se encontra no percurso pedagdgico e assim efetivar as
intervencdes de acordo com a necessidade apresentada.As avaliacbes serao
aplicadas de forma continua conforme o desenvolvimento e participacdo nas aulas ,
por meio de producdes escritas e orais, de pesquisas, atividades em sala, trabalhos
individuais, trabalhos em equipe, provas e testes.

5.REFERENCIAS:

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Departamento de Educacéo Basica.
Diretrizes Curriculares da Educacao Béasica. Curitiba, 2008.

VYGOTSKY,L.S. Pensamento e Linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1989.
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1.29.11 DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

1. APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A escola precisa oportunizar o aprendizado da norma culta de Lingua

Portuguesa sem desprezar as variagdes linguistica trazidas pelos alunos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa, “é nos
processos educativos, e notadamente nas aulas de lingua materna, que o estudante
brasileiro tem a oportunidade de aprimoramento de sua competéncia linguistica, de
forma a garantir uma insercéo ativa e critica na sociedade. E na escola que o aluno,
e mais especificamente o da escola publica, deveria encontrar 0 espaco para as
praticas de linguagem que lhe possibilitem interagir na sociedade, nas mais
diferentes circunstancias de uso da lingua, em instancias publicas e privadas. Nesse
ambiente escolar, o estudante aprende a ter voz e fazer uso da palavra, huma

sociedade democratica, mas plena de conflitos e tensdes” (PARANA, 2008, p. 38).

E preciso que a oralidade, a leitura, a escrita e a andlise linguistica
estejam entrelacadas, de tal forma que uma complemente a outra. Com isso, 0 aluno
tera condicbes de elaborar sua aprendizagem, com dominio da norma culta sem,

contudo, menosprezar as variacdes linguisticas.

Para trabalhar a oralidade, é necessario que o professor oportunize
situacdes em sala de aula em que o aluno vivencie situacfes parecidas com aquelas
que se deparara em sua vida real. Para tanto, € importante o trabalho com
dramatizacdo, entrevistas, relatos, recados, declamacdo de poemas, debates,

seminarios e outras tipologias que desenvolvam o dominio da argumentacéo.

Em se tratando da escrita, € necessario que o educando perceba a
importancia da mesma para sua vida em sociedade. Embora, na sociedade atual,

tem-se a impressao de haver apenas a oralidade, a escrita esta muito presente.
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Segundo as DCEs (2008, p. 56), “a producao escrita possibilita que o
sujeito se posicione, tenha voz em seu texto interagindo com as praticas de
linguagem da sociedade”., permitindo ao aluno a ampliagdo do conceito de género
discursivo. A escrita em sala de aula precisa ser trabalhada em situacdes de uso
real, tais como: recado, bilhete, receita, poema, texto de opiniéo, carta, artigo, e-mail

€ outros.

Com relagéo a leitura, ela deve ser vista como um ato de interlocug&o do
leitor com o texto. Para Silva, “[...] a pratica de leitura é um principio de cidadania, ou
seja, o leitor cidadao, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais
sao suas obrigacfes e também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto
as conquistas de outros direitos necessarios para uma sociedade justa, democratica
e feliz” (2005, p. 24 apud PARANA, 2008, p. 57). O aluno precisa ser motivado a
buscar a leitura e a reconhecer “as intengbes e os interlocutores do discurso”
(PARANA, 2008, p.57). E importante oferecer uma grande variedade de leitura para
os educandos; desde textos simples a textos mais complexos: jornais, revistas, livros
paradidaticos, textos da internet, poemas, textos cientificos, classicos da literatura e

Mmuitos outros.

Na analise linguistica € incluido, “[...] tanto o trabalho sobre as questdes
tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propdsito do texto, entre as
quais vale a pena citar: coesao e coeréncia internas do texto; adequacéo do texto
aos objetivos pretendidos; andlise dos recursos expressivos utilizados [...] ;
organizacéo e inclusdo de informacdes, etc. (GERALDI, 2004, p. 74 apud PARANA,
2008, p. 60).

Segundo as DCEs (PARANA, 2008, p. 78), é importante “considerar ndo
somente a gramatica normativa, mas também as outras, como a descritiva, a
internalizada e, em especial, a reflexiva no processo de ensino de Lingua
Portuguesa”. Para Bakhtin (1992 apud PARANA, 2008, p. 78), “quanto mais variado
for o contato do aluno com diferentes géneros discursivos (orais e escritos), mais
facil sera assimilar as regularidades que determinam o uso da lingua em diferentes

esferas sociais”.
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2. OBJETIVOS DA DISCIPLINA

- Desenvolver a linguagem como um conjunto de multiplas variedades

que se relacionam com a histéria dos diferentes grupos sociais por meio da

oralidade, leitura, escrita e analise linguistica.

- Proporcionar ao educando o aprendizado da lingua padrdo como

essencial para sua comunicagao.

3. CONTEUDOS ESTRUTURANTES POR SERIE/ANO — ENSINO FUNDAMENTAL

LEITURA 52 6& 72 82 52 6& 72 82
Tema do texto X X X X |Informacdes explicitas e implicitasx Xx X X
Interlocutor X X x x Discurso direto e indireto X X X X
Finalidade do texto X X X X Repeticdo proposital das palavras X
Intencionalidade do texto X X X X Iéxico X X
Argumentos do texto X X X X Ambiguidade X X X
Contexto de producéo X X x Particulas conectivas do texto X X X X
Intertextualidade X X X Progresséao referencial no texto X
Vozes sociais presentes no texto X X Marcas linguisticas: coesdo,x X X X

coeréncia, funcdo das classes
gramaticais no texto, pontuacao,
recursos graficos (como aspas,

travessdo, negrito), figuras de
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linguagem.

Elementos composicionais dox X x x Semantica: operadoresx X X X
género argumentativos; ambiguidade;
sentido  figurado;  polissemia;
expressdes que denotam ironia e
humor no texto
Relacéo de causa ex X X X
consequéncia entre as partes e
elementos do texto
ESCRITA 52 62 72 82 52 62 72 82
Contexto de producao X X X X Processo de formacdo dex x X X
palavras
Conteudo tematico X X X X Relagéo de causa e consequénciax X X X
entre as partes e elementos do
texto
Interlocutor X X X x Acentuacdo gréfica X X X X
Intencionalidade do texto X X X X Ortografia X X X X
Finalidade do texto X X X x Concordancia verbal/nominal X X X X
Informatividade X X X Semantica: operadoresx X X X
argumentativos; ambiguidade;
sentido figurado; expressdes que
denotam ironia e humor no texto
Intertextualidade X X X x Papel sintatico e estilistico dosx x Xx X

pronomes na organizacéao,
retomadas e sequenciacdo do

texto
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Argumentatividade X X X x Particulas conectivas do texto X X X
Discurso direto e indireto X X X X Progressao referencial notexto x X X
Elementos composicionais dox x X X Sintaxe de concordancia X X X X
género
Vozes sociais presentes no texto X X Sintaxe de regéncia X X X
Divisdo do texto em paragrafos x X Vicios de linguagem X X X X
Marcas linguisticas: coesdo,x X X X Semantica: operadores; X X
coeréncia, fungdo das classes modalizadores; polissemia
gramaticais no texto, pontuacéo,
recursos graficos (como aspas,
travessdo, negrito), figuras de
linguagem.
ORALIDADE 52 62 72 82 52 62 72 82
Tema do texto X X X X Variacdes linguisticas X X X X
Finalidade X X X X Marcas linguisticas: coesdo,x X X X
coeréncia, girias, repeticéo,
recursos semanticos
Argumentos X X X Xx Elementos semanticos X X X
Papel do locutor e interlocutor x x X x Adequacdo da fala ao contexto Xx X X
(uso de conectivos, girias,
repeticdes, etc)
Elementos extralinguisticos:x x x x Diferentes semelhangas entre o X X
entonacdo, expressdes facial, discurso oral e o escrito
corporal e gestual, pausas,
Adequacdo do discurso aox X X X Semantica X
género
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Turnos de fala X X X X

TABELA DE GENEROS CONFORME AS ESFERAS DE CIRCULACAO

Para o trabalho das préaticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica serdo
adotados como contetdos basicos os géneros discursivos conforme suas esferas
sociais de circulacdo. Caberd ao professor fazer a selecdo de géneros, nas
diferentes esferas, de acordo com o Projeto Politico Pedagdégico, com a Proposta
Pedagdgica Curricular, com o Plano Trabalho Docente, ou seja, em conformidade
com as caracteristicas da escola e com o nivel de complexidade adequado a cada

uma das séries.

COTIDIANA 52 6& 72 82 52 62 72 82
Advinhas X Diério X
Album de familia X X X X Exposicdo oral X X X X
Anedotas X Fotos X
Bilhetes X Musicas X X
Cantigas de roda X Parlendas X
Carta Pessoal X Piadas X
Cartdo X Provérbios X
Cartéao posta X Quadrinhas X
Causos X Receitas X
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Comunicado X X X X Relatos de experiéncias vividas x

Convites X Trava-linguas X
Curriculum Vitae X

LITERARIA/ARTISTICA 52 62 72 g2 52 62 72 g2
Autobiografia X X X Narrativas de aventura X X X X
Biografias X X X Narrativas de enigma X X X X
Contos X X X X Narrativas de ficcao cientifica X X X X
Contos de fadas X X Narrativas de humor X X X X
contemporaneos

Cronicas de ficcao X X Narrativas de terror X X X X
Escultura X X Narrativas fantasticas X X X X
Fabulas X X X X Narrativas miticas X X X X
Fabulas contemporaneas x x X Xx Parodias X X X X
Haicai X X Pinturas X X X X
Histérias em quadrinhos x X X Xx Poemas X X X X
Lendas X X X X [Romances X X X X
Literatura de cordel x Tankas

Memorias X X X X Textos draméaticos X X X X
Letras de musicas X X X X

ESCOLAR 52 62 72 82 52 ga 7a 82
Ata Relato historico X X X X
Cartazes X X X X Relatério X
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Debate regrado

Dialogo/discussao

argumentativa

Relatos de experiéncias

cientificas

Resenha

Exposicéo oral

Juri Simulado

Resumo

Seminario

Mapas

Texto argumentativo

Palestra
Pesquisas

IMPRENSA

Texto de opinido

Verbetes de enciclopédia

Agenda cultural
Anuancio de emprego

Artigo de opinido

Fotos
Hordscopo

Infogréfico

Caricatura

Carta ao leitor

Carta do leitor

Manchete
Mapas

Mesa redonda

Cartum
Charge

Classificados

Noticia
Reportagens

Resenha critica

Cronica jornalistica
Editorial

Entrevista (oral e escrita)

Sinopses de filmes

Tiras
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PUBLICITARIA 52 62 72 82 52 62 72 g2
Anuncio X X X X Mdusicas X X X X
Caricatura X X X Xx Parodia X X X X
Cartazes X X x Xx Placas X X X X
Comercial para tv X X X X |Publicidade comercial X X X X
E-mail X X X X Publicidade institucional X X X X
Folder X X X X Publicidade oficial X X
Fotos X X X X Texto politico

Slogan X X X X

POLITICA 52 62 72 g2 52 62 72 g2
Abaixo-assinado Debate regrado

Assembleia Discurso politico “de palanque”

Carta de emprego Forum

Carta de reclamacao Manifesto

Carta de solicitacéo Mesa redonda

Debate Panfleto

JURIDICA 52 62 72 g2 52 62 72 g2
Boletim de ocorréncia Estatutos

Constituicao Brasileira Leis

Contrato Oficio

Declaragdo de direitos X X Procuracao

humanos
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Depoimentos Regimentos

Discurso de acusacao Regulamentos

Discurso de defesa Requerimentos

PRODUCAO E CONSUMO 52 62 72 g2 52 62 72 @2
Bulas X X Regras de jogo X X X X
Manual técnico X X X X Rotulos/Embalagens X X X X
Placas X X X X

MIDIATICA 52 62 72 g2 52 62 72 g2
Blog X X X X Reality show

Chat X X X x [Talk show

Desenho animado X X X X Telejornal X X X X
E-mail X X X X Telenovelas X X X X
Entrevista X X X X Torpedos X X X X
Filmes X X X Xx Video clip

Fotoblog X X X x Video conferéncia

Home page

3. CONTEUDOS ESTRUTURANTES POR SERIE/ANO — ENSINO MEDIO

LEITURA la 22 32 12 2a 32

Conteudo tematico X X X Contexto de producdo da obraX X X

literaria
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Interlocutor X X X Elementos composicionais doX X X
género
Finalidade do texto X X X Discurso ideolégico presente noX X X
texto
Intencionalidade X X X Particulas conectivas do texto X X X
Argumentosdotexto X X X  Progressao referencial X X X
Contexto de producdo X X X  Marcas linguisticas: coesdo,X X X
coeréncia, funcdo das classes
gramaticais no texto, pontuagéo,
recursos graficos como aspas,
travessdo, negrito.
Intertextualidade X X X Relagdo de causa e consequénciaX X X
entre as partes e elementos do texto
Vozes sociais presentesX X X  Semantica: operadoresX X X
no texto argumentativos; modalizadores;
figuras de linguagem
ESCRITA 12 22 32 la 22 32
Conteudo temético X X X ldeologia presente no texto X X X
Interlocutor X X X Elementos composicionais doX X X
género
Finalidade do texto X X X Progresséo referencial X X X
Intencionalidade X X X Relagdo de causa e consequénciaX X X
entre as partes e elementos do texto
Informatividade X X X Semantica: operadoresX X X
argumentativos; modalizadores,

figuras de linguagem
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Contexto de producdo X X X  Marcas linguisticas: coesdo,X X X
coeréncia, funcdo das classes
gramaticais no texto, conectores
graficos como aspas, travessao,
negrito, etc.

Intertextualidade X X X  Vicios de linguagem X X X

Referéncia textual X X X Sintaxe de concordancia X X X

Vozes sociais presentesX X X  Sintaxe de regéncia X X X

no texto

ORALIDADE 12 22 32 la 22 32

Conteudo tematico X X X Turnos de fala X

Finalidade X X X Variagbes linguisticas: lexicais, X
semanticas, prosédicas, entre outras

Intencionalidade X X X Marcas linguisticas: coesdo,X X X
coeréncia, girias, Repeticao

Argumentos X X X  Elementos semanticos X X X

Papel do locutor eX X X Adequacdo da fala ao contexto (usoX X X

interlocutor de conectivos, girias, repeticdes, etc)

Elementos X X X Diferencas e semelhangas entre oX X X

extralinguisticos: discurso oral e o0 escrito

entonacao, expressoes

facial, corporal e

gestual, pausas

Adequacgéo do discursoX X X

ao género
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TABELA DE GENEROS CONFORME AS ESFERAS DE CIRCULACAO

Para o trabalho das praticas de leitura, escrita, oralidade e andlise

linguistica serdo adotados como conteddos basicos os géneros discursivos

conforme suas esferas sociais de circulacao. Cabera ao professor fazer a selecéo de

géneros, nas diferentes esferas, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, com

a Proposta Pedagogica Curricular, com o Plano Trabalho Docente, ou seja, em

conformidade com as caracteristicas da escola e com o nivel de complexidade

adequado a cada uma das séries.

COTIDIANA la 22 32 12 2a 3a
Advinhas Diério X

Album de familia Exposicéo oral X X X
Anedotas X  Fotos

Bilhetes X X X Mdsicas X
Cantigas de roda Parlendas

Carta Pessoal X X X  Piadas

Cartéo Provérbios

Cartéao posta Quadrinhas

Causos Receitas X
Comunicado X X  Relatos de experiéncias vividas X X X
Convites Trava-linguas

Curriculum Vitae X Relatos X X X
LITERARIA/ARTISTICA 12 22 3a 12 2a 3a
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Autobiografia X X X Narrativas de aventura
Biografias X X Narrativas de enigma
Contos X X X Narrativas de ficgao cientifica X
Contos de fadasX X X Narrativas de humor X X
contemporaneos
Cronicas de ficcao X X X Narrativas de terror X
Escultura Narrativas fantasticas
Fabulas X X X Narrativas miticas X
Fabulas contemporaneas Parédias
Haicai Pinturas X X X
Historias em quadrinhos Poemas X X X
Lendas Romances X X X
Literatura de cordel X Tankas
Memorias X Textos dramaticos X X X
Letras de musicas X X X
ESCOLAR la 22 32 1a 2a 3a
Ata Relato historico
Cartazes X Relatério X X X
Debate regrado X Relatos de experiéncias

cientificas
Dialogo/discussao X Resenha X X X

argumentativa
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Exposicéo oral Resumo X

Juri Simulado Seminario X

Mapas Texto interpretativco- X
argumentativo

Palestra Texto de opinido X

Pesquisas Verbetes de enciclopédia

IMPRENSA 12

Agenda cultural Fotos

Anuancio de emprego Hordscopo

Artigo de opinido Infogréfico X

Caricatura Manchete

Carta ao leitor Mapas

Carta do leitor Mesa redonda

Cartum Noticia X

Charge Reportagens

Classificados Resenha critica X

Cronica jornalistica Sinopses de filmes X

Editorial Tiras X

Entrevista (oral e escrita)

PUBLICITARIA 12

Anuncio Musicas X

Caricatura Parddia
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Cartazes

Comercial para tv

Placas

Publicidade comercial

E-mail Publicidade institucional
Folder Publicidade oficial
Fotos Texto politico

Slogan

POLITICA

Abaixo-assinado

Debate regrado

Assembleia Discurso politico “de palanque”
Carta de emprego Forum
Carta de réplica Manifesto

Carta de solicitacéo

Mesa redonda

Debate Panfleto
JURIDICA

Boletim de ocorréncia Estatutos
Constituicao Brasileira Leis
Contrato Oficio
Declaragao de direitos Procuracédo
Depoimentos Regimentos

Discurso de acusacao

Discurso de defesa

Regulamentos

Requerimentos
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PRODUCAO El1a 22 34 12 22 32
CONSUMO

Bulas X X  Regras de jogo

Manual técnico X X Rotulos/Embalagens

Placas

MIDIATICA 12 2a 32 12 22 32
Blog X Reality show X
Chat Talk show

Desenho animado Telejornal

E-mail X X  Telenovelas X
Entrevista X  Torpedos

Filmes X X X Video clip

Fotoblog Video conferéncia

Home page

4. METODOLOGIA DA DISCIPLINA

A metodologia centra-se na construgcdo do conhecimento por meio da
interacdo entre o professor e o aluno, contemplando o0s eixos estruturantes: a
oralidade, a leitura, a escrita e a analise linguistica. Estes eixos foram descritos nos

conteudos ja apresentados.

A metodologia podera sofrer variacbes de acordo com a receptividade da
turma. Os métodos de trabalhos previstos s@o aulas expositivas, trabalho em equipe,
trabalho individual, leitura individual, leitura dramatizada, video, TV pendrive e novas

tecnologias, sala de multi-midia, livro didatico, livros literarios, revistas, jornais.
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5. CRITERIOS DE AVALIACAO ESPECIFICOS DA DISCIPLINA

A avaliacdo em Lingua Portuguesa e Literatura deve ser um processo
continuo e diagnostico, dando prioridade a qualidade e ao desempenho do aluno ao
longo do ano letivo. Se faz necesséario avaliagbes adequadas aos alunos de

incluséo, respeitando seu nivel de conhecimento.

No decorrer do processo avaliativo do ensino e aprendizagem serao
utilizados diversos instrumentos, tais como: avaliagcdo escrita, seminario, producao
textual, debates, simulados, trabalhos de pesquisa em grupos/individual,
dramatizacdo, andlise de diferentes géneros, dentre outros.

6. BIBLIOGRAFIA

PARANA. Secretaria de Estado da Educacio. Diretrizes Curriculares da educacéo
bésica lingua portuguesa. Curitiba: SEED, 2008.

1.29.12 DISCIPLINA - MATEMATICA

A matematica foi construida ao longo da histéria da humanidade e quase
sempre relacionada com outras &reas do conhecimento. A matematica € uma
ciéncia que provém da constru¢cdo humana, seus conceitos surgiram da necessidade
do homem resolver situacBes-problema. Essas situacdes normalmente estao
relacionadas com outras areas, mas nem sempre, em momentos que ficamos diante
de uma situacdo real, percebemos que estamos usando conceitos matematicos,
mas eles estao presentes. Afinal, a matematica nao é apenas uma disciplina, € uma

forma de pensar que deve estar ao alcance de todos.

Sendo assim, somos capazes de aprender matematica, independente do
meio social que estamos inseridos, uma vez que ela € parte integrante de nossas

raizes culturais.
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A matematica “do ponto de vista de uma pedagogia critica e progressista,
€ importante que os educandos se apropriem de instrumentos de comunicagdo de
conteudos culturais basicos que entendam a sociedade em que vivem e possam
transforma-la, de conformidade com a realidade de nossa comunidade e os desafios
da sociedade contemporanea” (SETUBAL et al, 1998). De acordo com o art. 22 da
LDBEN/1996, a Educacéo Bésica visa a formacao para o exercicio da vida cidada,

para o trabalho e o prosseguimento dos estudos, sendo assim, inovadora.

A disciplina de Matemética se volta a aspectos que abrange um ensino
que aponta para concepcdes, possibilitando aos estudantes a realizacdo de
analises, discussdes, conjecturas, apropriacdo de conceitos e formulacédo de ideias.
Ela apresenta um desenvolvimento progressivo, que busca apontar hesitacoes,
davidas, contradicGes para um trabalho de reflexao.

As discussdes entre estudiosos matematicos do inicio do século XX
procuravam trazer para a educacdo escolar um ensino da matematica diferente
daquele proveniente das engenharias que prescrevia métodos puramente sintéticos,
pautados no rigor das demonstracdes. Assim, de acordo com Schubring, 2003,
surgiram proposicdes para um ensino baseado nas exploracdes indutivas e

intuitivas, o que configurou o campo de estudo da Educacdo Matematica.

De acordo com Fiorentini e Lorenzato, 2001, a educacdo matematica é
uma area que engloba inUmeros saberes, em que apenas o conhecimento da
matematica e a experiéncia de magistério ndo sdo considerados suficientes para
atuacao profissional, pois segundo Carvalho, 1991, envolve o estudo dos fatores que
influem, direta ou indiretamente, sobre 0s processos de ensino e de aprendizagem

em matematica.

A Educacdo Matematica se fundamenta numa acgdo reflexiva com o
objetivo de construcdo de conhecimento. Hoje ela passa por intensas pesquisas,
impulsionadas pela disseminagdo das escolas que visam atender seus educandos,
das camadas populares, trazendo sempre novos desafios. Desde as civilizacdes
antigas, a Histéria da Matematica nos revela que ja eram desenvolvidos alguns

principios de conhecimentos matematicos que atualmente, desempenha um papel
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importante na sociedade em que vivemos, particularmente, tem contribuido para o
desenvolvimento das Ciéncias, da tecnologia, das comunicac¢des, da economia, e de

outras areas do conhecimento.

Portanto, a Educacdo Matematica, no contexto social, procura levantar
problemas significativos, levando os educandos a construirem seus proprios
instrumentos para suas resolucdes, desenvolvendo o raciocinio légico e a
capacidade de criar, ler, interpretar e resolver quaisquer que sejam suas
modalidades.

A apropriagdo dos conceitos e procedimentos matematicos, contribui para
a formacéo do cidadao, propiciando aos mesmos, se engajar no mundo do trabalho,
nas relacdes sociais e politicas. Sendo assim, essas concepc¢des arquitetaram as
interpretagbes e o0 pensamento matematico, superando 0 senso comum e
desenvolvendo a consciéncia critica, provocando alteracfes de atitudes, auxiliando
na utilizacdo das tecnologias existentes e propiciando a criagdo de novas, no intuito
de atender as metas que se propdem tais como: a construcdo do conhecimento
matematico; instrumentalizacdo para as demais ciéncias e sua aplicacdo no mundo

em que vivemos.

Apontar a perspectiva da Educacdo Mateméatica, na disciplina de
matematica, da nossa escola, em conformidade com a DCE da disciplina de
matematica, implica em pensar na transposicao didatica que regula a ligacdo entre a

matematica como campo de conhecimento e disciplina escolar.

A disciplina de matematica, na perspectiva da Educacdo Matematica, tem
como objetivo levar o estudante: a desenvolver sua capacidade de “fazer
matematica” construindo conceitos e procedimentos, formulando e resolvendo
problemas por si mesmo; a perceber que 0s conceitos e procedimentos matematicos
sdo uteis para compreender o mundo e, por consequéncia, poder atuar melhor nele;
pensar logicamente, relacionando ideias, descobrindo regularidades e padrdes,
estimulando sua curiosidade, seu espirito de investigacdo e sua criatividade na
solucdo de problemas; a observar sistematicamente a presenca da matematica no

dia-a-dia (quantidades, numeros, formas geométricas, simetrias, grandezas e

248



medidas, tabelas e gréficos, previsdes e outras curiosidades cotidianas); a formular
e resolver situagdes-problema; transpor para a pratica, objeto matematico construido
historicamente e possibilitar ser o conhecedor desse objeto; integrar os varios
conteudos estruturantes da matematica entre si e com outras areas do
conhecimento; a se comunicar de modo matematico, argumentando, escrevendo e
representando de varias maneiras, as ideias matematicas; a interagir com o0s
colegas cooperativamente, apresentando suas ideias e respeitando as deles,

formando, assim, um ambiente propicio a aprendizagem.

Com base, nas discussoes realizadas entre os professores do Colégio Dr.
Gastao Vidigal e também baseados na DCE de matematica, segue a selecdo dos

contelidos estruturantes para o ensino fundamental e médio.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Compreende-se por contetdos estruturantes os conhecimentos de grande
amplitude, os conceitos e as praticas que identificam e organizam os campos de
estudos de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para a sua
compreensao. Constituem-se historicamente e sao legitimados nas relagdes sociais.
Os conteudos estruturantes propostos nas DCE, para a Educacéo Basica da Rede

Publica Estadual, para a disciplina de matematica, sao:

NUmeros e algebra
Grandezas e Medidas
Geometrias

Funcdes

Tratamento da Informacé&o
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

52 SERIE (6° ANO)

CONTEUDOS ESTRUTURANTE CONTEUDOS BASICOS
Sistemas de numeracao;
Numeros Naturais;
NUMEROS E ALGEBRA Multiplos e divisores;
Potenciacéo e radiciacao;
NuUmeros fracionarios;

NUmeros decimais.

Medidas de comprimento;
Medidas de massa;
Medidas de éarea;
GRANDEZAS E MEDIDAS Medidas de volume;
Medidas de tempo;
Medidas de angulos;

Sistema monetario.

Geometria Plana;
GEOMETRIAS
Geometria espacial.

TRATAMENTO DA INFORMACAO Dados, tabelas e graficos;
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Porcentagem.

62 SERIE (7° ANO)

CONTEUDOS ESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

NUMEROS E ALGEBRA

Numeros Inteiros;

Numeros Racionais;

Equacéo e Inequacéao do 1° grau;
Razéo e proporgao;

Regra de trés simples.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Medidas de temperatura;

Medidas de angulos.

GEOMETRIAS

Geometria Plana;
Geometria espacial;

Geometria ndo-euclidianas.

TRATAMENTO DA INFORMAGCAO

Pesquisa Estatistica;
Média Aritmética;
Moda e mediana;

Juros simples.

72 SERIE (8° ANO)

CONTEUDOS ESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

NUMEROS E ALGEBRA

NUmeros Racionais e Irracionais;
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Sistemas de Equacdes do 1° grau;
Poténcias;
Mondémios e Polindbmios;

Produtos Notaveis.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Medidas de Comprimento;
Medidas de area;
Medidas de volume;

Medidas de angulos.

GEOMETRIAS

Geometria Plana,;
Geometria espacial;
Geometria Analitica;

Geometria ndo-euclidianas.

TRATAMENTO DA INFORMAGCAO

82 SERIE (9° ANO)

Gréfico e Informacao;

Populacao e amostra.

CONTEUDOS ESTRUTURANTE

NUMEROS E ALGEBRA

CONTEUDOS BASICOS
Numeros Reais;
Propriedades dos radicais;
Equacao do 2° grau;
Teorema de Pitagoras;

Equacdes Irracionais;

252




Equacdes Biquadradas;

Regra de trés Composta.

GRANDEZAS E MEDIDAS

FUNCOES

GEOMETRIAS

TRATAMENTO DA INFORMACAO

Relac¢des métricas no triangulo retangulo;
Trigonometria no triangulo retangulo.
Nocao intuitiva de Funcéo Afim;
Nocao intuitiva de Funcédo Quadratica.
Geometria Plana;

Geometria espacial,

Geometria Analitica;

Geometria ndo-euclidianas.

Nocoes de Analise Combinatoria;
Nocdes de Probabilidade;

Estatistica;

Juros Compostos.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES PARA O ENSINO MEDIO

12 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTE

NUMEROS E ALGEBRA

FUNCOES

CONTEUDOS BASICOS
NUmeros Reais;

Equacbes e Inequacbes Exponenciais,

Logaritmicas e Modulares.

Funcao Afim;
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22 SERIE
CONTEUDOS ESTRUTURANTE

NUMEROS E ALGEBRA

Funcdo Quadratica;
Funcao Exponencial;
Funcéao logaritmica;
Funcdo Modular;
Progresséao Aritmética;

Progressdo Geomeétrica.

CONTEUDOS BASICOS
Sistemas Lineares;

Matrizes e Determinantes;

GRANDEZAS E MEDIDAS

FUNCOES

TRATAMENTO DA INFORMACAO

32 SERIE
CONTEUDOS ESTRUTURANTE

NUMEROS E ALGEBRA

Trigonometria

Funcédo Trigonométrica.
Andlise Combinatoria;
Bindbmio de Newton;

Estudo das Probabilidades;

CONTEUDOS BASICOS
Polinbmios;

Equacgdes Polinomiais.

GRANDEZAS E MEDIDA

Medidas de area;

254




Medidas de volume;
Medidas de Grandezas Vetoriais;
Medidas de Energia;

Medidas de Informatica.

Geometria Plana;
Geometria espacial,
GEOMETRIAS

Geometria Analitica;

Geometrias nao-euclidianas.

Estatistica;
TRATAMENTO DA INFORMAQAO
Matemaéatica Financeira.

METODOLOGIA DA DISCIPLINA:

A nossa escola, assume a Educacdo Matematica como campo de estudos
que possibilita ao professor balizar sua agcdo docente, fundamentado numa acao
critica que conceba a matemética como atividade humana em construcdo. A
Educacdo Mateméatica almeja um ensino que possibilita aos estudantes analises,

discussbes, conjecturas, apropriacédo de conceitos e formulagcéo de ideias.

Sendo assim, cabe ao educador a sistematizacdo dos conteudos
matematicos que emergem das aplicacbes, superando uma perspectiva utilitarista,
sem perder o carater cientifico da disciplina e de seu contetdo. De acordo com
Ramos, 2004, ir além do senso comum pressupde conhecer a teoria cientifica, cujo
papel é oferecer condicbes para apropriacdo dos aspectos que vao além daqueles

observados pela aparéncia da realidade.
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As dificuldades encontradas por estudantes e professores no processo de
ensino e de aprendizagem da mateméatica sdo muitas e conhecidas. Por um lado, o
educando ndo consegue entender a matematica que a escola lhe ensina, muitas
vezes € reprovado nesta disciplina, ou entdo, mesmo que aprovado, sente
dificuldades em utilizar o conhecimento "adquirido", em sintese, ndo consegue

efetivamente ter acesso a esse saber de fundamental importancia.

Os avancos tedricos tém comprovado que a aprendizagem néo se da pelo
treino mecanico descontextualizado, ou pela exposicado exaustiva do professor. Pelo
contrario, a aprendizagem dos conceitos ocorre pela interacdo dos estudantes com o

conhecimento.

E importante observarmos que o processo de ensino € constituido por
diversas atividades que deverdo ser organizadas pelo professor, visando a
apropriagdo do conhecimento, por parte dos educandos. Por isso, baseado nas
DCE, prop&e-se articular os contetudos Estruturantes com os contetudos especificos
em relacdes de interdependéncias que enriquecam o processo pedagogico de forma

a abandonar abordagens fragmentadas.

Os contedados béasicos da disciplina de matematica do Ensino
Fundamental deverdo ser abordados de forma articulada, de maneira que
possibilitem uma intercomunicagcdo e complementacdo com outros conceitos afins.
Da mesma forma, os contetdos basicos da disciplina de matematica propostos para
o Ensino Médio, deverdo ser abordados articuladamente, contemplando os
contelidos trabalhados no Ensino Fundamental, bem como, a intercomunicacao dos

conteudos estruturantes.

De acordo, com a tendéncia apontada para a nossa escola, a abordagem
dos conteudos propostos nestes niveis de ensino, deverdo valorizar o0s
conhecimentos de cada estudante, adquiridos em séries anteriores ou de forma
intuitiva, visando desenvolver os conhecimentos matematicos a partir do processo
dialético que possa intervir como instrumento eficaz na aprendizagem das
propriedades e relacbes matematicas, bem como, as diferentes representagfes e

conversdes por meio da linguagem e operacdes simbdlicas, formais e técnicas. E
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importante a utilizacdo de recursos didaticos-pedagodgicos e tecnolégicos como

instrumento de aprendizagem.

Os procedimentos e estratégias a serem desenvolvidos pelo educador
objetivam garantir ao estudante o avanco nos estudos posteriores, na aplicacdo dos
conhecimentos matematicos em atividades tecnoldgicas, cotidianas, das ciéncias e

da prépria ciéncia matematica.

Portanto, o resultado do processo de ensino e de aprendizagem devera
contribuir para que o estudante tenha condicbes de analisar questbes sociais,
politicas, econbmicas e histéricas, ou seja, contribuir para o desenvolvimento da

sociedade.

AVALIACAO

7z

A avaliacdo € parte essencial de todo processo de ensino e de
aprendizagem, ancorada em encaminhamentos metodoldgicos que abram espaco
para a interpretacdo e discussdo, que considerem a relacdo do estudante com o
conteudo trabalhado, o significado desse conteido e a compreenséo alcangada por
ele.

Portanto, a avaliacdo deve ser entendida como um processo de
acompanhamento, com diagndstico continuo e dinamico, possibilitando a escola,
observar os resultados insatisfatorios, apresentado pelos estudantes e, a partir dai

redimensionar as suas a¢des pedagogicas.

Para que isso aconteca, € preciso o0 professor estabelecer critérios de
avaliacdo claros contemplados no Plano de Trabalho Docente, para que o0s

resultados sirvam de interven¢des no processo de ensino e de aprendizagem,
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quando necessarias. Para Abrantes, 1994 a finalidade da avaliagéo é proporcionar
aos estudantes novas oportunidades para aprender e possibilitar ao professor refletir
sobre o seu préprio trabalho, bem como fornecer dados sobre as dificuldades de

cada estudante.
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1.29.13 DISCIPLINA: QUIMICA

APRESENTACAO DA DISCIPLINA:

Podemos dizer que tudo a nossa volta é quimica, pois todos 0os materiais
gue nos cercam passaram ou passam por algum tipo de transformacéo e, por isso, €
nitida a contribuicdo dessa ciéncia a humanidade, uma vez que ela proporcionou
progresso, desenvolvimento e bem estar a vida humana. Contudo, € comum
ouvirmos comentarios que depreciam essa ciéncia, relacionando-a a desastres
ecoldgicos (por exemplo, derramamento de petréleo nos mares), poluicdo (por
exemplo, fumaca das chaminés industriais) e envenenamentos causados por

agrotoxicos.

A abordagem do ensino de quimica é voltada a construcéo/reconstrucao
de significados dos conceitos cientificos, vinculada aos contextos historicos,
politicos, econdmicos, sociais e culturais, pautados no estudo da natureza da
matéria e dos fenbmenos que ocorrem quando diferentes espécies da matéria

reagem entre si.

Toda ciéncia é um conjunto organizado de conhecimentos. Desde muito
cedo na sua histéria, o ser humano mostrou interesse pelos fenbmenos naturais,
pela constituicdo da matéria e pela transformac¢do dos materiais. Um passo notavel
na histéria dessa ciéncia foi dado pelos alquimistas, mas foi somente a partir do
século XVII que a Quimica tomou um rumo mais experimental e menos filosofico.
Para isso necessitou de mais observacdes sistematicas, surgindo a necessidade de
aprofundamento das relacdes dessa ciéncia com outras a ela relacionada e isso
permitiu que a troca de informacdes entre estudiosos e maior organizacdo dos

dados e conclusdes fossem intensificados.

As multiplas possibilidades de comunicagdo entre o conhecimento
guimico e o de outras areas de estudo como a Farmacologia, a Ecologia ou a

Geologia, definem um amplo campo de atuacao para o futuro profissional. Por isso,
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0 estudo atual dessa ciéncia prioriza o didlogo com o aluno, sua participagdo critica
e criativa, de modo que, pelo raciocinio Idgico, ele avalie as informacdes recebidas e
estabeleca elos entre diferentes ciéncias. Dessa forma, o ensino da Quimica se faz
importante, pois propicia ao aluno o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e social,

além de contribuir na reflex@o e transformacéo da sociedade em que vive.

7

O objetivo da disciplina & possibilitar ao educando compreender a
importancia da Quimica e seus multiplos beneficios para o desenvolvimento do
mundo em que vivemos, despertar o interesse para o conhecimento cientifico e
desenvolver valores que promovam uma qualidade de vida cada vez melhor e que

permita a coexisténcia harmoniosa entre o ser humano e o meio ambiente.

Cabe ao professor levar o aluno a compreensao da realidade, utilizando a
fundamentacdo tedrica e metodolégica, enfatizando novas transformacdes
existentes no espaco. O professor tem o papel de mediador do estudo do aluno,
auxiliando-o na obtencdo de uma aprendizagem significativa, relacionada aos
conteudos pré-adquiridos. O professor deve utilizar a proposta pedagogica da escola
como pardmetros que norteiam o ensino da quimica, levando em conta as

competéncias e habilidades relacionadas aos contetdos do planejamento da escola.

Lembrando que o papel do aluno é muito importante no que se refere a
producdo do saber, cabe ao professor ndo apresentar conceitos prontos, mas
mediar discussfes atualizadas que vdo muito além dos conteudos apresentados,

respeitando o ritmo de aprendizagem de cada um.

OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA:

Possibilitar ao educando compreender a importancia da Quimica e seus
multiplos beneficios para o desenvolvimento do mundo em que vivemos, despertar o
interesse para o conhecimento cientifico e desenvolver valores que promovam uma
qualidade de vida cada vez melhor e que permita a coexisténcia harmoniosa entre o
ser humano e o meio ambiente.
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Os conteudos estruturantes para disciplina de Quimica, propostos nas
Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica - DCE, elaboradas pela Secretaria de

Estado da Educacgéo do Paran4, sao:
Matéria e sua natureza,
Biogeoquimica,;

Quimica Sintética.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES PARA O ENSINO MEDIO

12 SERIE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS BASICOS
Histdria da Quimica
Substancias e materiais
Matéria e sua natureza Modelo atdbmico
Classificacao periddica dos elementos
NUmeros quanticos
LigacOes quimicas
Biogeoquimica Radioatividade
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22 SERIE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

Matéria e sua natureza

Biogeoquimica

Massa molar
Solucbes

Cinética quimica
Funcdes inorganicas
Reacdes quimicas
Termoquimica

Equilibrio Quimico

Quimica Sintética

Quimica inorgéanica: acidos, bases, sais e

oxidos

32 SERIE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

Biogeoquimica

Quimica Sintética

Biogeoquimica.

Pesticidas e Herbicidas.

- Isomeria
- Funcbes Organicas

Aminoacidos, proteinas, lipidios,glicidios.
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METODOLOGIA DA DISCIPLINA:

E importante que o processo de ensino-aprendizagem, em Quimica, parta
do conhecimento prévio dos estudantes, dos quais, sera elaborado um
conhecimento cientifico. Através da consideracdo da concepg¢do espontanea sobre
0S conceitos que o estudante adquire no seu dia a dia e na interacdo com 0s
diversos objetos no seu espaco de convivéncia é que se inicia 0 processo ensino-

aprendizagem.

A concepcao cientifica envolve um saber socialmente construido e
sistematizado, o qual necessita metodologias especificas para ser disseminado no
ambiente escolar. Para facilitar a construcdo de modelos explicativos, sempre que
possivel, iniciar-se-4 o assunto por meio de fatos concretos e observaveis cujo
questionamento e problematizacdo levem a busca de explicagbes microscopicas,

que ocorrem nos diversos fendmenos quimicos.
Objetivamente, a metodologia a ser adota se pautara em:

- aulas discursivas e dialdgicas, usando como recursos: livros didaticos; tabela

periddica; videos; revistas e jornais;

- atividades experimentais que compreenderdo: uso do laboratério de Quimica;

demonstracdo em sala de aula; visitas técnicas.

As atividades serdo individuais ou em grupo contribuindo também para o

desenvolvimento dos valores humanos.

CRITERIOS DE AVALIACAO:

Avaliacdo sera formativa e processual. Esse tipo de avaliacdo leva em
conta todo conhecimento prévio do aluno e como ele supera suas concepcdes
espontaneas, além de orientar e facilitar a aprendizagem. A avaliagdo ndo possui

uma finalidade em si mesma, mas deve subsidiar e mesmo redirecionar o curso da
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acdo do professor no processo ensino-aprendizagem, tendo em vista garantir a
qualidade do processo educacional desenvolvido no coletivo da escola.

A avaliacdo sera diaria e continua, ndo apenas por meio de provas, mas
também por instrumentos que contemplem varias formas de expressao dos alunos,
como: leitura e interpretacéo de textos, producéo de textos, leitura e interpretacéo da
tabela periodica, pesquisas bibliograficas, relatorios de aulas préticas, apresentacao
de semindrios. Esses instrumentos devem ser selecionados de acordo com cada
conteuldo e objetivos de ensino. Dessa forma, ao aplicar tais avaliacdes, pretende-se

especificamente que os alunos atinjam os critérios explicitados a seguir:
12 serie
- Compreender a importancia da Quimica para enfrentar os desafios da sociedade;

- Reconhecer macroscopicamente os trés estados da matéria associando suas

caracteristicas com modelos macroscopicos;

-Leitura e interpretacédo de gréaficos, para compreender a mudanca de estado fisico

da matéria;

- Diferenciar mistura de substancias com base em suas propriedades fisicas e

quimicas;

- Diferenciar substancias simples e compostas pela analise de férmulas e de

processos de decomposicao;

- Compreender a natureza elétrica da matéria (cétions e anions);
- Fazer o uso correto da tabela periddica;

- Compreender a importancia do formato das moléculas;

- Reconhecer que a radioatividade é um fenbmeno nuclear e caracterizar as

particulas alfa, beta e radiagcdo gama.
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22 série:

- Estabelecer relagbes quantitativas entre as grandezas: massa, massa molar,
massa atbmica, massa molecular, quantidade de moléculas, quantidade de atomos

e constante de Avogrado;
- Compreender o comportamento das misturas gasosas;
- Diferenciar solucao, disperséo coloidal e suspenséo;

- Interpretar dados sobre as concentracdes de solugbes expressas em:

massa/volume; massa/massa; quantidade de matéria/volume;
- Calcular a adicao e a retirada de solvente nas solucdes
- Classificar as reac¢des quanto a energia absorvida ou liberada;

- Calcular a variacdo de entalpia de reacbes, por meio de graficos de energia,

tabelas ou equacdes quimicas;

- Representar graficamente dados da concentracdo de reagentes e/ou produto de

uma reacdo em funcdo do tempo;
- Reconhecer os principais fatores que modificam a rapidez das reacoes;

- Compreender os conceitos de acidos, bases, sais e 6xidos, segundo a teoria de

Arrhenius.
32 série:

- Reconhecer formulas representativas das funcdes organicas e expressar 0s nomes

de compostos representativos dessas funcgoes;

- Reconhecer a importancia de algumas reac¢des da quimica organica nos processos

de transformacgédo das matérias-primas;

- Reconhecer alguns materiais e substancias organicas presentes em sabfes e

detergentes;
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- Reconhecer que os polimeros naturais, como glicogénio, celulose e amido, sdo

formados por moléculas de glicose;

- Reconhecer alguns polimeros artificiais de adigdo, como o polietileno, PVC, teflon,

poliestireno e os de condensacdo, como o nailon e o dacron.

As avaliagbes, em todas as seéries, serdo individuais, por meio de
questBes discursivas ou de mdultipla escolha; as avaliacbes em duplas ou em
equipes serdo aplicadas por meio de trabalhos escritos, relatorios de experimentos e
de visitas de cunho cientifico. Além disso, os alunos serdo avaliados por meio da
producdo oral em situacdes que lhes permitam posicionar-se criticamente nos
debates conceituais, articulando o conhecimento quimico as questdes sociais,

econdmicas e politicas.
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1.29.14 DISCIPLINA: SOCIOLOGIA

Apresentacgao da disciplina:

Em meados do século XIX, muitos pensadores e cientistas investigam a
necessidade da institucionalizagdo de uma ciéncia voltada aos estudos,
investigacdes e observacfes dos homens em suas interacdes sociais, ou seja, como
o individuo atua no meio onde vive. Para tanto, é fundamental o esclarecimento de
conceitos especificos que revelam a importancia de uma ciéncia que ndo apresente
semelhancas com outras, como a psicologia, a economia, a Fisica, etc. Enfim, o
carater cientifico se d4 com a definicdo de um objeto de estudo e os métodos

utilizados para explicar sua relevancia.

Mas, a sociologia ndo foi criada porque alguns intelectuais desejavam
institucionalizar uma ciéncia. Ela apresentou especificidades até entdo incabiveis as
analises ja existentes, pois define fendmenos, fatos, acontecimentos sociais que
abrangiam sujeitos, e ndo mais o individuo da Psicologia; adequado num contexto
histérico especifico — as transformacdes ocorridas no mundo do trabalho, oriundas

da Revolucéo Industrial.

Sem duvida, tais preocupacdes geraram contradicdbes e conflitos
cientificos. Estara a Sociologia no ramo das Ciéncias Naturais? E possivel

determinar com exatidao fatos e suas consequéncias?

Antes mesmo da ciéncia, que estudaria fendbmenos na sociedade, ganhar
um nome, o pensador August Comte (1798 — 1857) se referiu a uma fisica social,
devido a possibilidade de observacao e experimentacao. A posterior “Sociologia” se
aproximava, entdo, das Ciéncias Naturais. Isto porque, para Comte, ela se encontra
no estagio positivo da evolucdo do pensamento, que passara pelo teolégico e
metafisico. A preocupacao dos estudos se voltava a problemas, crises na sociedade,
e foi Durkheim (1858 — 1917) quem apresentou um estudo voltado "a observacéo e

analises de um FATO SOCIAL, iconizado no problema do suicidio. Dai, todo um
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corpo de conceitos vai moldar o que veio a se chamar POSITIVISMO, com o objetivo
de remediar ANOMIAS sociais.

Tanto Comte quanto Durkheim vdo dar fundamental importancia a
educacdo como um mecanismo de adequacao de individuos na sociedade. O marco
acaba sendo representado por Durkheim com seu ingresso na universidade de
Boudeaux, em 1887. e no Brasil, em 1870, ja sugeriam a introducdo da Sociologia
nos curriculos oficiais, pelo conselheiro Rui Barbosa, em substituicdo do Direito
Natural que trazia o pensamento dos jushaturalistasl dos séculos XVII e XVIII.
Porém, somente em 1810 passa a obrigatoriedade no Ensino Secundario, quando
houve a reforma do mesmo com Benjamin Constant, no entdo primeiro governo
republicano. Neste periodo, a Sociologia se aproximava dos estudos sobre moral. A
partir de entdo, a disciplina passa ocupar os curriculos no ensino superior também, e
€ ministrada por advogados, médicos e militares, ora com objetivo de transformar os
homens e 0s seus interesses, ora para conservar oS mesmos. Além da escola
secundéaria, a Sociologia passarda a integrar o curriculo da Escola Normal
Preparatoria, entre 1925 e 1942, com a Reforma Rocha Vaz e a atuagdo de
Francisco Campos. Apesar dos avancos consideraveis no papel da Sociologia no
Brasil, ja em 1961 se inicia um desmantelamento do seu papel, que se torna optativa
ou facultativa ao ensino secundario — ja chamado colegial — com a aprovacdo da
primeira Lei de Diretrizes e Base — LDB de n°4.024. isto porque, passa a haver uma
crescente preocupacdo com o carater técnico na profissionalizacdo dos alunos nos
mais variados niveis de ensino. Nos anos 70, com o periodo ditatorial, a Sociologia
serd banida e reprimida as mais variadas vertentes de investigacdes, sendo
substituida, legitimamente, por Educagdo Moral e Civica, OSPB (Organizagéo Social
dos Problemas Brasileiros) e Ensino Religioso com objetivos claros: moralizacéo e
disciplina. Somente na década de 1980, devido a queda na demanda de técnicos
para o trabalho — nitidamente, em S&o Paulo — é recomendada a inser¢cdo nao
somente da Sociologia, mas também da Filosofia e da Psicologia. Iniciam-se entéo,
pesquisas voltadas a elaboragdo de propostas curriculares para estas disciplinas,

assim como de livros didaticos publicos.
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1 O paradigma do direito natural que acompanhou a Modernidade foi a
base da doutrinaria das revoluc¢des burguesas baseadas no individualismo moderno.
O Jusnaturalismo foi, sem duavida, a doutrina juridica por detrds dos direitos do
homem proclamados pelas Revolucdes Francesa e Americana. O ser humano
passava a ser visto como portador de direitos universais que antecediam a
instituicdo do Estado. (...) O jusnaturalismo moderno, elaborado nos séculos XVII e
XVIII, reflete o deslocamento do objeto do pensamento da natureza para o homem,
caracteristico da modernidade. O direito natural, como direito da razéo, € a fonte de
todo o direito. Direitos inatos, estados de natureza e contrato social foram conceitos
que permitiram elaborar uma Doutrina do Direito e do Estado a partir da concepc¢ao
individualista de sociedade e da histdria, caracteristicas do mundo moderno e que

encontrou seu apogeu no lluminismo.

Percebe — se que ndo é dada a Sociologia tamanha importancia quando
0s interesses, econdmicos e politico, se restringem ao tecnicismo. Dai, o carater
positivista se expressa mesmo historicamente, como se a disciplina fosse auxiliar na
‘cura” dos problemas sociais. E, concomitantemente, a Sociologia vai sendo
“utilizada” conforme o interesse politico educacional. A LDB n° 9.394/96, por
exemplo, determina a obrigatoriedade da disciplina, porém, interpretard como
auxiliar interdisciplinar para as Ciéncias Humanas. Apenas alguns estados
brasileiros determinardo no curriculo do Ensino Médio sua obrigatoriedade. Em
1997, o deputado padre Roque (PT/PR) altera o artigo que possibilita outras
interpretacdes e define a obrigatoriedade das disciplinas Sociologia e Filosofia. A lei
apenas permanece tramitando no congresso e sera vetada pelo entdo presidente,
sociélogo, Fernando Henrique Cardoso, em 08 de outubro de 2001, apods ja
aprovada pelos congressistas. Inicia — se uma luta pelo Sindicato dos Sociélogos do
Estado de Sdo Paulo (Sinsesp), diretamente, intervindo junto ao MEC (Ministério da
Educacédo). Somente no final de 2005, a Camara do Ensino Béasico constroi parecer,
com base na mesma LDB de 1996, que reclama uma nova realidade nas escolas
médias. A partir de entdo, passa haver a coleta de assinaturas das mais variadas
entidades nacionais. E muitos mais desafios seréo enfrentados pelos professores de
Sociologia e, também, de Filosofia, desde a formacao até a preparacao e elaboracao

dos conteudos, “ a falta de tradicdo da disciplina dificulta seu espago nas grades
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curriculares, a caréncia de materiais didaticos adequados limita o ensino aos alunos
de Ensino Médio, a caréncia de pesquisa e metodologias para esse nivel e
modalidade de ensino implica, de algum modo, a reproducédo de métodos do ensino
superior.” (p. 19. Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacédo Basica do
Estado do Parana - SEED).

Devido aos fatos recentes, explicitados acima, nao foi produzido na
Sociologia efetivo conteudo curricular, suas metodologias e recursos de ensino. Em
suma, ndo possuimos uma tradicdo de ensino na area. E devemos estar atentos,
criticamente, a pré — determinacdes que se da a disciplina como sendo responsavel
pela formacado de jovens, principalmente, se tratando de questbes politicas como a
cidadania. Sem falar na vinculagdo da Sociologia nos periodos democraticos. A
disciplina tanto pode assumir andlises conservadoras ( lembrando a Moral e Civica)
ou transformadoras. E, como foi dito sobre o carater positivista, a pratica do ensino
pode adaptar os objetivos politico — econdmicos de periodos especificos,

legitimando interesses classistas.

s

Em suma, o que a disciplina deve propor € a desnaturalizacdo de
discursos das mais variados matizes ideoldgicas. Devera o aluno estar preparado
para reconhecer os posicionamentos ideoldgicos, assim como seus objetivos e suas
manipulacdes. E isto esta também voltado a Filosofia e as outras ciéncias, tanto
naturais quanto humanas, ja que o sujeito precisa duvidar, estranhar, estar curioso
para compreender todo e qualquer fenbmeno, aparentemente, natural, 6bvio. Para
tanto, a problematizacdo, tdo conhecida nos meios pedagoégicos, auxiliard na
atividade de formulacdes de questdes, com uso de termos que fazem parte do
vocabulario dos alunos. E o que se chama media¢do. O professor precisa buscar
estratégias de ensino adequadas aos jovens e ndo focar no carater, puramente,
cientifico da Sociologia. Para apresentar temas, mesmo que sejam relevantes aos
alunos, é preciso atrair a atencdo, despertar a curiosidade. Muito mais dificuldades
se tém neste estado atual do comportamento das pessoas, onde a complexidade é
ainda maior, tanto nas estruturas sociais, quanto nas politicas. Por isso, se esta
buscando propostas que implementem a disciplina no Ensino Médio, ja& sem 0 apoio

de uma tradicdo que resgataria experiéncias.
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OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA:

Agucar o senso critico do educando, afim de que este possa se apropriar
dos elementos necessarios (conceitos, métodos e praticas sociologicas) para que
haja uma substancial e qualitativa mudancga na leitura do mundo que |lhe permita
perceber a realidade social, ndo como algo estanque, mas Como um processo

dinamico, onde “... o homem, ao transforma-lo, transforma a base material da
reproducdo da vida humana e a si mesmo”. E neste processo, se perceba se

assuma como agente da transformacao da realidade social.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES:

A relacdo dos itens programaticos compde temas fundamentais, porém,
dificilmente trabalhaveis na integra devido a carga horéaria. Dai, ser bem sucedido o
professor que seleciona um tema conforme a realidade dos alunos, da comunidade
onde vivem, do trabalho que executam. Enfim, é possivel relacionar cada um dos
temas com os interesses dos alunos. E interconectar o trabalho de um tema com
teorias e conceitos sociol6gicos, ambos em seu contexto histérico, continuamente,
esclarecendo a diversidade de construgcbes do pensamento, suas explicagcdoes e

pontos de vista.

Construcéao do conhecimento

Senso comum e conhecimento cientifico
Ciéncias sociais e a definicdo de Sociologia
Reflexdo sobre problemas sociais
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Instituicbes Sociais
Socializacao
Funcdes sociais
Papéis Sociais

Interacao

Cultura

Cultural x Natural

Antropologia

Diversidades culturais: igualdade x diferencas
Cultura popular

Cultura do consumo: industria de consumo

Manifestacdes culturais ( folclore, valores, arte)

Trabalho/ globalizacéo/ classes sociais

Historico das diferentes atividades humanas e a idéia de trabalho
Sociedade capitalista e forma de trabalho: taylorismo, fordismo e toyotismo.
Conceito de alienacgao

Sociedade globalizada: novas relagdes de producéo e suas consequiéncias.
Desemprego e exigéncias profissionais.

Caracteristicas econémicas, politicas e culturais.
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Excluséo social.
Nova ordem mundial e Brasil.
Brasil: icone das desigualdades.

Cotidiano e qualidade de vida.

Poder, politica e ideologia
Conceitos: politica, poder e autoridade.
Funcionamento do Estado no Brasil — poderes.

Democracia: formas diretas e indiretas de participagéo.

Movimentos Sociais
Historicos e caracteristicas
Andlises socioldgicas dos principais movimentos sociais do pais.

Cidadania, educacéo e participacao.

METODOLOGIA:

O ensino de Sociologia deve estar associado aos eixos “natureza,
espaco, cultura e tempo”, em que priorize o trabalho do homem, que produz seu
modo de vida, no tempo e no espaco, a partir de suas relagbes com outros homens.
Nessa disciplina o professor deve ser o mediador entre conhecimento que o aluno
traz e vivéncia, e o conhecimento formal, onde a compreensédo dos conceitos seja

dominada.
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Assim, o trabalho a ser desenvolvido deve ser variado incluindo pesquisas
de campo, bibliograficas, desenvolvimento de projetos interdisciplinar, além de
momentos em que 0S assuntos sdo expostos pelo professor como momento de
didlogo em que o aluno passa a expor suas idéias. Também, atividades em que
envolvam debates e andlises de situacdes do cotidiano, permeado por leituras
especificas de Sociologia para a compreensao da realidade social.

O trabalho de pesquisa de campo vinculado ao desenvolvimento e
dominio de conceitos caracteristicos da disciplina serve como ocasidao em que 0S
alunos poderdo analisar e interpretar a realidade comparando com o conhecimento
tedrico e tomar uma posicdo mais critica. Também os projetos, que a partir de um
problema presente no cotidiano, os alunos busquem formas de resolve — lo,
proporcionando o desenvolvimento de habilidades para a mudancga de atitude frente
as situacdes, colocando — os como agentes no processo de aprendizagem. Essa
forma de trabalho pode envolver os conhecimentos de outras disciplinas, como a

Historia, a Geografia e a Filosofia.

No trabalho pode — se usar recursos visuais para enriquecer 0sS
momentos de analise e reflexdo dos assuntos desenvolvidos, além de sintetizar e
caracterizar as relagdes sociais, extraindo o saber, o pensar e o agir sobre o meio,
para se atingir um nivel de compreensdo mais organizado, com uma consciéncia

politica mais apurada frente as necessidades sociais.

AVALIACAO:

A avaliacdo é um processo que deve ser continuo, a fim de acompanhar o
desenvolvimento dos alunos. A avaliacdo também deve ser analisada incluindo
situacdes em que professor possa observar o desenvolvimento dos alunos, podendo
ser nos trabalhos em grupos, nas participacdes das atividades, na exposicdo de
argumentos, nos debates, além da utilizagdo de instrumentos avaliativos mais
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formais como os testes escritos. Nesse aspecto, pode — se destacar as atividades
em que dadas as situagBes 0s alunos possam expor seus raciocinios e poder de
argumentacao, sendo isto, a fonte para o professor analisar se seus objetivos estao
sendo alcancados quanto a questdo de reflexdo critica, bem como, uma
oportunidade para que ele reveja seu trabalho, mudando sua metodologia quando
haver necessidades.

BIBLIOGRAFIA:

ARCO VERDE. Yvelise Freitas de Souza. Introducdo as Diretrizes Curriculares.
SEED - PR, 2006.

MEC. Conhecimentos de Sociologia. In: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias:
orientagfes curriculares para o ensino médio; vol. 3. MORAES, Amaury César;
GUIMARAES, Elisabeth da Fonseca; TOMAZI, Nelson Dacio (consultores). Brasilia:

Ministério da Educacao, Secretaria de Educacédo Basca, 2006.
PARANA. Identidade no Ensino Médio. SEED, 2006.

Diretrizes Curriculares de Sociologia para o Ensino Médio. SEED, 2006.
SCURO, Pedro. Sociologia: Ativa e Didatica. Sdo Paulo: Saraiva, 2004.
TOMAZI, Nelson Dacio. Iniciagdo a Sociologia. Sao Paulo: Atual, 2000.
DURKHEIM. E. Sociologia. S&o Paulo: Atica, 1978.
OLIVEIRA. Pérsio Santos De. Introducdo & Sociologia. Sdo Paulo: Atica, 2004.
TORRE. M. B. L. DELLA. O Homem e a Sociedade - Uma Introduc&o a Sociedade:
Companhia Editora Nacional. S&o Paulo. 1977.

VIEIRA. Liszt. Direito, Cidadania, Democracia: Uma Reflexdo Critica. In: Revista
Direito
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Estado e Sociedade (peridédico semestral). Visitado em 01/09/2006.

http://www.puc-rio.br/sobrepuc/depto/direito/revista/online/rev09 liszt.html

1.30 PROPOSTA CURRICULAR DA EDUCACAO PROFISSIONAL

1.30.1 CURSO TECNICO EM QUIiMICA

JUSTIFICATIVA

Vivemos em uma civilizagdo em mudanca, marcada pela crise econémica
mundial que faz desaparecer e surgir novas ofertas de emprego, exigindo uma maior
qualificacdo do individuo para manter-se e ou conquistar uma nova vaga no
mercado de trabalho. Nesse contexto, muitos cidad&os que néo tém oportunidade de
graduar-se num curso superior podem especializar nas escolas técnicas
profissionalizantes sentindo-se cidaddos Uteis, dignos e capacitados para exercer

uma profisséo.

O Curso de Técnico em Quimica vislumbra como uma 6tima oportunidade
para aqueles trabalhadores que desejam ter a opcdo de operar nas industria
regionais de produtos quimicos, bem como nas inUmeras Usinas de acUcar e alcool,

que tém caréncia profissional de mao-de-obra de técnicos especializados.

O colégio Estadual Dr Gastédo Vidigal, do Municipio de Maringa, é um
estabelecimento tradicional que fez histéria na educagdo paranaense com suas
tradicionais Feiras de Ciéncias, motivando a participacdo de seus alunos com
trabalhos gestados nas bancadas de seus laboratoérios, fazendo com que surgissem
professores e cientistas, sendo que muitos dos professores da UEM e até um
cientista da NASA sédo oriundos dessa escola, certamente também esse colégio dara
conta dessa nova tarefa: de preparar técnicos especializados para as industrias

quimicas e sucroalcooleiras, do Municipio e de toda sua macro regiao.
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PLANO CURSO
JUSTIFICATIVA

O Plano de Curso Técnico em Quimica visa 0 aperfeicoamento na concepcao de
uma formagéo técnica que articule trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia como
principios que sintetizem todo o processo formativo. O plano ora apresentado teve
como eixo orientador a perspectiva de uma formacédo profissional como constituinte

da integralidade do processo educativo.

Assim, 0os componentes curriculares integram-se e articulam-se garantindo que os
saberes cientificos e tecnoldgicos sejam a base da formacéo técnica. Por outro lado,
foram introduzidas disciplinas da area humanas e sociais que permitirdo que o
técnico em formacdo se compreenda como sujeito histérico que produz sua
existéncia pela interacdo consciente com a realidade construindo valores,

conhecimentos e cultura.

A organizacdo dos conhecimentos, no Curso Técnico em Quimica enfatiza o resgate
da formacdo humana onde o aluno, como sujeito histérico, produz sua existéncia
pelo enfrentamento consciente da realidade dada, produzindo valores de uso,

conhecimentos e cultura por sua acao criativa.

A area de Quimica esta no quotidiano do trabalho em varios setores econémicos e
joga importante papel no modelo de desenvolvimento adotado no pais: das questbes
ambientais, a seguranca alimentar e seguranca energética. A Quimica esta presente
no cotidiano de todas as pessoas. Assim € uma area que demanda permanente
atualizacdo e apresenta uma crescente exigéncia de trabalhadores qualificados.
Profissionais de nivel técnico na area de quimica sdo importantes para qualificar os

servicos na area e dar suporte ao desenvolvimento do pais na area.

A proposta aqui apresentada tem o objetivo de proporcionar um curso aos cidadaos

gue ja tem o ensino meédio concluido.
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Verificando-se as dificuldades que os alunos apresentam nas disciplinas técnicas
iniciais dos cursos, reorganizou-se o Curso Subsequente, inserindo-se disciplinas

gue retomam a formacéao de nivel médio.

Levou-se, também, em consideracdo que sendo a maioria dos alunos oriundos da
classe trabalhadora, ampliou-se o tempo total de curso de trés para quatro
semestres, mantendo-se 0s mesmos conteudos, diminuindo-se a carga horaria

semanal, propiciando desta maneira uma melhor assimilagédo ao longo do curso.

A necessidade de aprimoramento profissional dos docentes da Educacédo Bésica e
da Educacdo Profissional, com vistas ao aprimoramento das praticas educativas,
requer acdes que privilegiem a formacao tedrico-metodoldgica, a reflexdo historico-
conceitual sobre a interdisciplinaridade e a andlise critica e produtiva da atividade
docente, de modo a possibilitar mudancas efetivas na préatica educacional. A
formacdo continuada descentralizada, organizada pela Secretaria de Estado da
Educacdo, permite estabelecer um espaco de discusséo, reflexdo e acdo nos

estabelecimentos da rede estadual de educacéao.

Podemos citar alguns exemplos dessa politica permanente de formacéo continuada
dos profissionais da educa¢édo; Semana Pedagdgica, DEB ltinerante, Projeto Folhas
e 0 Objeto de Aprendizagem Colaborativa, PDE, Grupos de Estudos, Seminario
Educacéo Profissional — SEED/DET, entre outras atividades de formacéao.

A formacgéo e a socializagdo soam como um convite a todos para um passeio por
diferentes situacdes e novos conhecimentos onde as sensac¢fes que esses estudos
proporcionardo via leitura e através da formacdo continuada ao trabalho
comprometidos com a educacéo onde as palavras que descrevem, analisam deixam
marcas de experiéncias vividas,palavra que narram uma histéria dos processos de

profissionalizacdo de professores que atuam assim, fazem memoarias.
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OBJETIVOS

Organizar experiéncias pedagogicas que levem a formacdo de sujeitos criticos e
conscientes, capazes de intervir de maneira responsavel na sociedade em que

vivem;

Oferecer um processo formativo que assegure a integracao entre a formacao geral e
a de carater profissional de forma a permitir tanto a continuidade nos estudos como

a insercdo no mundo do trabalho.

Articular conhecimentos cientificos e tecnoldgicos das areas naturais e sociais

estabelecendo uma abordagem integrada das experiéncias educativas.

Oferecer um conjunto de experiéncias tedrico e praticas na area de quimica com a

finalidade de consolidar o “saber fazer”.

Destacar em todo o processo educativo a importancia da preservagao dos recursos
e do equilibrio ambiental.

Profissionalizar egressos do ensino médio para atuacdo na area de Quimica,

visando a empregabilidade no territério nacional.

Atualizar os profissionais que ja atuam na area, possibilitando a aquisicdo de novos

conhecimentos tecnoldgicos que os auxiliem na sua ascensao profissional.

PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAO DE CURSO:

O Técnico em Quimica possui conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sécio-
historicos relevantes produzidos pela humanidade. Compreende o processo de
producao, utiliza as diferentes linguagens de expressdo e comunicacao, de forma a
intervir na realidade do trabalho, nas relagbes sociais amplas, com autonomia

intelectual e moral, para o agir critico e transformador.
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Atua no planejamento, coordenacéo, operacao e controle dos processos industriais
e equipamentos nos processos produtivos. Planeja e coordena 0S processos
laboratoriais. Realiza amostragens, andlises quimicas, fisico-quimicas e

microbioldgicas.

Realiza vendas e assisténcia técnica na aplicacdo de equipamentos e produtos
quimicos. Participa no desenvolvimento de produtos e validacdo de métodos. Atua
com responsabilidade ambiental e em conformidade com as normas técnicas, as

normas de qualidade e de boas praticas de manufatura e de seguranca.
ANALISE AMBIENTAL
Carga horéria total: 80h/a
Teoria: 40h/
Pratica: 40h/a
EMENTA:

Andlise, controle e tratamento de aguas e efluentes industriais e domeésticos.
Residuos quimicos e impactos ambientais. Legislacdo sobre uso e destinacao de

residuos quimicos. Tratamento de aguas e efluentes industriais e domésticos.

CONTEUDOS:

Historico ambiental dos acidentes decorrentes da poluicdo hidrica e atmosférica.
Poluicéo do ar e do solo.

Geracao de residuos na Indastria Quimica e a importancia do seu tratamento.

Classificacdo dos tipos de matéria organica e outras substancias presentes no

esgoto, autodepuracéo de rios e processos de eutrofizacéo.
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Amostragem, andlise microbiologica e fisico-quimica de dgua e esgoto (DQO, DBO,
OD, nitrogenados, fosforados, solidos, alcalinidade, dureza, Oleos, microbiolégico,

poluentes toxicos, turbidez, cor, condutividade e pH.).
Nocdes de legislacdo de agua, esgoto e residuos.

Aspecto de funcionamento, operacdo e filosofia de tratamento de &gua, esgoto e

lodo.

Etapas de tratamento de &guas: potavel, de processos, caldeiras e torres de
resfriamento (ETA) (Coagulacdo, Decantacdo, Filtracdo, Cloracdo, Fluoretacéao,

Correcao de pH. Resinas e Carvao Ativado).

Etapas de tratamento de esgoto: fisico, fisico-quimico e bioldgico (Gradeamento,
remocao de 6leos, remocao de metais, remoc¢do de substancias toxicas, correcéo de
pH, Tanques de equalizacao, tratamento biol6gico, correcao de nutrientes, remocao

de nitrogénio) de esgotos urbanos e industriais (ETE).

Diferenciacdo dos tratamentos biolégicos.

Etapas de tratamento de lodo e residuos quimicos.

Diferenciacao das técnicas de disposicao e diferenciacdo das operacdes envolvidas.

Célculos envolvendo eficiéncia de tratamentos, dosagem de produtos quimicos,
acdo do despejo nos corpos hidricos e dimensionamento simplificado de

equipamentos de tratamento de agua e esgoto.

Impactos ambientais.

Abordagem conceitual do meio ambiente e do desenvolvimento sustentavel.
Sistemas naturais.

Fluxos de energia e fluxos bioquimicos.

Recursos naturais.
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FISICO-QUIMICA

Carga horéria total: 240h/a
Teoria: 120 h/a / Prética: 120 h/a
EMENTA:

Propriedades fisico-quimicas da matéria: propriedades coligativas, cinética das
reacdes quimicas, equilibrio quimico, termoquimica, eletroquimica, corroséo,

tratamento de superficies.
CONTEUDOS:
Cinética quimica.

Equilibrio nas reacfes quimicas; Deslocamento de equilibrio; Conceitos de pH e
pOH.

Efeitos da hidrdlise de sais.

Solucédo tampéo e suas aplicacoes;

Produto de solubilidade;

Termoquimica: Entalpia, Entropia e Energia Livre;

Propriedades coligativas;

Estudo das dispersdes, caracteristicas, classificagcbes e mecanismo de dissolucéo;

Coldides: classificacdo, preparacdo, purificacdo, propriedades, estabilidade e

precipitagéo.
Montagem de curvas de solubilidade;

Preparo de solugdes, suas técnicas, nas diversas formas de expressar concentracado

de solugdes.

Diluigéo de solugoes.
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Formas de mistura de solu¢des que nao reagem entre si.

Principio da equivaléncia para os calculos de misturas que reagem entre si;

Padronizacao de solucgdes;

Identificacdo dos materiais e reagentes utilizados nas técnicas de Analise

Volumétrica;

Fundamentos tedricos e aplicacdo das Analises Volumétricas;
Fenbmenos de Oxi-reducéo;

Estudo do funcionamento das pilhas e eletrolises;

As leis da Eletroquimica;

Formas de corrosédo e meios corrosivos;

Métodos de protecao contra a corrosao;

Etapas do processo de Pré Tratamento e Eletrodeposicao;
Tipos de revestimento superficial e aplicacdes.

Andlise de materiais utilizados em recobrimentos de superficie.

BIBLIOGRAFIA
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Editora Atica 1999.

LEVINE, I. N.. Quantum Chemistry. 5th ed. New York: Prentice Hall, 1999.

REIS, Marta. Completamente Quimica. Sdo Paulo: Editora FTD. Sao Paulo. 2001

286



FUNDAMENTOS DO TRABALHO
Carga horéria total: 60 h/a

Teoria: 60 h/a
EMENTA:

O Trabalho Humano nas perspectivas ontolégica e histérica: o trabalho como
realizagdo da humanidade, como produtor da sobrevivéncia e da cultura: o trabalho
como mercadoria no industrialismo e na dinamica capitalista. As transformagdes no
mundo do trabalho: tecnologias, globalizagdo, qualificagdo do trabalho e do

trabalhador.

CONTEUDOS:

Dimensdes do trabalho humano;

Perspectiva historica das transformacdes do mundo do trabalho;
trabalho como mercadoria: processo de alienacao;

Emprego, desemprego e sub-emprego;

processo de globalizagéo e seu impacto sobre o mundo do trabalho;
impacto das novas tecnologias produtivas e organizacionais no mundo do trabalho;
Qualificacao do trabalho e do trabalhador;

Perspectivas de inclusao do trabalhador na nova dindmica do trabalho.
BIBLIOGRAFIA

AGUIAR, Maria Aparecida Ferreira de. Psicologia aplicada a administracdo: teoria

critica e a questao ética nas organizacdes. Sdo Paulo: Excellus, 1992.
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Melhoramentos, 1965.
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SPECTOR, Paulo E. Psicologia nas organiza¢des. Sdo Paulo: Saraiva, 2002.
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MATEMATICA

Carga horéria total: 80 h/a
Teoria: 80 h/a
EMENTA:

Numeros. Equacdes. Funcdes. Unidades. Logaritmo. Tratamento de dados e

informacdes. Probabilidades. Regressdes.

CONTEUDOS:

Revisdo com aplicacdo na area de quimica de:

equacdes de 10 e 20 graus;

sistema de equacbes de 10 grau;

funcéo de 1o grau;

estudo da reta (interpolacéo de dados, adicao de linhas de tendéncia); potenciacao;
exponenciacao;

logaritmo; regra de trés simples e composta.

Conversao das principais unidades (matematicas, fisicas e quimicas).
Erros e tratamentos dos dados analiticos:

algarismos significativos;

erro de uma medida;

desvio;

exatidao e precisao;

tipos de erros;
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precisdo de uma medida;

limite de confianca da média;

teste F para comparar conjuntos de dados;
propagacao de erros;

rejeicdo de resultados.

Manuseio de calculadoras cientificas e computadores.
Estatistica descritiva:

conceitos estatisticos (variavel, populagdo e amostra);
distribuicao de frequéncia;

apresentacao de dados (tabelas e graficos);

medidas de tendéncia central (médias e mediana);

medidas de dispersdo (desvio médio, desvio padrdo, variancia, coeficiente de

variacao).
Correlagoes lineares simples.
Probabilidades.

Analise de regressao linear simples.

BIBLIOGRAFIA
BOYER, C. B. Historia da matematica. Sdo Paulo: Edgard Blucher, 1996
DANTE, L.R. Didatica da resolucéo de problemas. S&o Paulo: Atica, 1989.

D'AMBROSIO, U., BARROS, J.P.D. Computadores, escola e sociedade. S&do Paulo:
Scipione,1988.
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KRULIK, Stephen & REYS, Robert E.A. A resolucédo de problemas na Matemética
escolar. Trad. Higino H. Domingues e Olga Corbo. Sao Paulo: Atual,1997.

LIMA, Elon Lages ET. Alii. A matematica do ensino médio. Rio de Janeiro: SBM,

1997. 3vols. (Colecao do Professor de Matematica.)

LINQUIST, Mary Montgomery & SHULTE, Albert P. (orgs). Aprendendo e ensinando

Geometria. Trad. Higino H. Domingues. Sao Paulo: Atual, 1994.
Matematica/ varios autores. - Curitiba: SEED-PR, 2006.

PETIT, Jean-Pierre. Os mistérios da Geometria. Lisboa: Publicacdes Dom

Pixote,1982. (Colecédo As Aventuras de Anselmo Curioso)
POLYA, George. A Arte de Resolver Problemas.
Matematica/ varios autores. - Curitiba: SEED-PR, 2006.

Revista do professor de Mateméatica. Publicacdo da Sociedade Brasileira de

Matematica.

MICROBIOLOGIA INDUSTRIAL

Carga horéria total: 120 h/a

Teoria: 40 h/a

Pratica: 80 h/a

EMENTA:

Microorganismos. Fermentac¢des. Bioquimica.
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CONTEUDOS:

Introducédo a Microbiologia.

Evolucdo do estudo dos microorganismos.
Microorganismos:

Classificacédo (reinos),

taxonomia,

morfologia e estrutura,

ciclo de vida,

metabolismo e nutricdo (metabolismo aerdbio e anaerébio),
reproducao,

principais classes de interesse econdmico e ambiental,
principais métodos para o desenvolvimento de culturas,
técnicas de esterilizagao.

Uso do microscopio 6tico.

Emprego da fermentacéo alcodlica, acética e lactica.
Pasteurizacdo e analise de leite.

Processos e controle de qualidade para obtencdo em laboratério e producgéo

industrial dos derivados da Fermentacédo Lactea: queijo, iogurte e achocolatados.

Processos e controle de qualidade para obtencdo em laboratério e producao
industrial dos derivados da Fermentacédo alcodlica: de vinhos, cervejas e bebidas
destiladas.

Acdo de microorganismos na deterioracdo de alimentos, matéria organica, de

magquinas e equipamentos.

292



Estudo de &gua.

Eletrélitos.

Glicidios.

Acidos nucléicos.

Lipidios.

Aminoécidos.

Proteinas.

Enzimas:

degradacdes e biossinteses,

oxidages bioldgicas.

BILIOGRAFIA

ALBERTS, B.; Bray, D.; LEWIS, J.; Ratt, M.; ROBERTS, K; WATSON, J. D,
Molecular Biology of the Cell; 3th ed.; U.S.A: Garland Publishing, New York, 1994.

ALCANTARA, F.. CUNHA, M.A.; ALMEIDA, M.A. Microbiologia: Préticas

Laboratoriais; Portugal, Edigcbes Universidade de Aveiro, Aveiro,1996.
AZEVEDO, C.; Biologia Celular e Molecular; 3. ed.; Portugal: Lidel, Porto,1999.
BROCK, M. et al. Biology of Microorganisms. 7 ed. Prentice Hall, 1994.
BRODY T: Nutritional Biochemistry, 2nd Ed, Academic Press, San Diego, 1999.
CAMPBEL, M.K. Bioquimica. Ed. Artmed, Porto Alegre 2000.

CHAMPE, Pamela C. & HARVEY, Richard A. - Bioguimica llustrada.Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997.
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CHAMPE, P.C. & HARVEY,R.A. Bioquimica llustrada. 2.ed. Porto Alegre: Artes
MédicasSul (Artmed). 1996, 2002.

DEVLIN, Thomas M. — Manual de Bioquimica com Correla¢gdes Clinicas — traducéo
da 42 edicdo americana, Ed. Edgard Blucher Ltda, 1998.

DEVLIN, T.M. Manual de Bioquimica com Correla¢gfes Clinicas. Ed. Edgard Blucher
LTDA. 52 edicdo americana, 2004.

JAWETZ, E. et. al. Microbiologia basica. 18. ed. Artes Médicas. 1991.

KRAUSE, M. V. Alimentos, nutricdo e dietoterapia. S&o Paulo : Livraria Roca Ltda.
1991.

LEHNINGER, A. L. & NELSON, D. L. & COX, M. M. - Principios de Bioquimica. Sao
Paulo, Sarvier, 1995. pp 33-34; 238.

MARZZOCO, A. & TORRES, B. B. Bioquimica Basica. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 1999.

MONTGOMERY, R. & CONWAY, T. W. & SPECTOR, A. A. Bioquimica - Uma
abordagem dirigida por casos. Artes Médicas, Sao Paulo, 1994. pp 158-159.

MURRAY R K, GRANNER D K, MAYES P A, RODWELL V W: Harper's
Biochemistry. 25th London: Ed, Prentice-Hall Internacional Inc, 2000.

PELCZAR, M. J. et al. Microbiologia: Conceitos e Aplicacbes. Sdo Paulo: MAKRON
BOOKS, 1996.

SALIENS, AA.; WHITT, D.D. Bacterial pathogenesis: a molecular approach. AMS
Press, Washington D.C.,1994.

STRYER L: Biochemistry. 4th Ed. New York :International Student Edition. W H

Freeman and Company, 1995.

MCKEE T, MCKEE J R: Biochemistry. An Introduction. Wm. C. Brown Publishers,
London: 1996.

TRABULSI, L. R. Microbiologia. Sdo Paulo: Ateneu, 1992.
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TORTORA, G.J. Microbiology: an introduction. 6. ed. California: Benjamin
Cummings, 1998.

VOET, D. & VOET, J.G; PRATT, C. Fundamentos de Bioquimica . Porto Alegre:
Artmed, 2000.

PORTUGUES TECNICO

Carga horéria total: 40 h/a

Teoria: 40h/a

EMENTA:

Linguagem. Escrita. Oralidade.

CONTEUDOS:

Linguagem: coloquial, formal, técnica e cientifica.

Escrita:

Redacao,

Andlise e interpretacao de textos;

Importancia dos elementos de coesao e coeréncia na construgéo de textos;
Dominio da lingua padrao (acentuacao gréafica, ortografia, crase e pontuacao);
Narracao;

Técnica de resumo (sintese e resenha);

Relatorios (relatério técnico-cientifico, relatério de estagio);

Dissertacao;
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Redacdo oficial (procuragdo, requerimento, oficio, Curricullum Vitae redacéo
comercial, contrato, ata, solicitacdo de emprego, demisséo e reclamacao);

Estrutura de projetos.
Normas da ABNT para apresentacao de trabalhos e confecgéo de relatorios.
Oratoria.

Semindarios.

BIBLIOGRAFIA

AGUIAR, Vera Teixeira de. A literatura infantil no compasso da sociedade brasileira.

In:
ARROYO, Leonardo. Literatura infantil brasileira. Sao Paulo: Melhoramentos, 1968.

ANDRADE, Mério de. Aspectos da literatura brasileira. 5. ed. Sdo Paulo: Martins,
1974.

BAMBERGER, Richard. Como incentivar o habito da leitura. Sdo Paulo: Cultrix;
Brasilia: INL, 1977.

BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. 3. ed. Sdo Paulo: Cultrix,
1980.

BRASIL. LDB — Lei de Diretrizes e Bses da Educacéo Nacional, 9394/96.

BUESCU, Maria Leonor Carvalhdo. Historia da literatura. 2. ed. Lisboa: Imprensa
Nacional/Casa da Moeda, 1994.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa.17.ed.
Séo Paulo: Cia Editora Nacional, 1997.
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FARACO, Carlos Alberto; Madryk, David. Lingua Portuguesa Préaticas de redacédo
para estudantes universitarios. Petropolis: Vozes, 1994.

FARACO, Carlos Alberto e Tezza, Cristovdo. Praticas de texto Lingua Portuguesa

para nossos estudantes. Petropolis: Vozes, 1992.
GUIMARAES, Elisa. A articulagdo do texto. 7. ed. S&o Paulo: Atica, 1999.

HOUAISS,A. Dicionario Houaiss da Lingua Protuguesa. Rio de Janeiro;Objetiva,
2001.

KAYSER, Wolfgang. Andlise e interpretacdo da obra literaria. 6. ed. Coimbra:
Arménio Amado, 1976.

LAPA, M. Rodrigues. Estilistica da lingua portuguesa. Sao Paulo: Martins Fontes,
1982.

TERRA, Ernani & NICOLA, José De. Praticas de linguagem — leitura e producéo de

textos — ensaios. Sao Paulo: Scipione, 2001.
Lingua Portuguesa/ Varios autores. - Curitiba: SEED-PR, 2006.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11 ed. Sdo Paulo: Global, 2003.

PROCESSOS INDUSTRIAIS

Carga horaria total: 160 h/a

Teoria; 80 h/a

Pratica: 80 h/a
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EMENTA:

Operacdes unitarias de uma industria. Instalagées industriais e dimensionamento de

equipamentos. Montagem de projeto. Balanco de Massa. Balango de Energia.
CONTEUDOS:

Propriedades fisicas da matéria.

Conversao de unidades.

Conceituacao de operacdes unitarias e aplicacdo industrial tais como:
Agitacdo e Mistura (sistemas de agitacao de fluxo e rotativo),

Filtracdo (meios filtrantes, filtros prensas, filtro a vacuo),

Transferéncia de Calor (trocadores de calor, evaporadores, secadores e fornos,

destiladores, geradores de vapor, sistemas de refrigeracao, torres de resfriamento),
Absorcéo (lavadores de gases, colunas de extracdo),

Transporte de matéria (bombas, correias transportadoras), Cominui¢ao (britadores e

moinhos),

Classificacdo Granulométrica (peneiras).

Nocdes de calculo de balanco de massa e energia em fluxogramas de processos.
Montagem de projeto de uma industria na area da quimica contemplando:
Descricao de Processo,

Balanco de Massa,

Balanco de Energia,

Dimensionamento de Equipamentos,

Custos e Indices Econémicos;
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Leitura e interpretacédo de simbologia de tubulagbes e equipamentos e confeccao de

layout.

BIBLIOGRAFIA

BENNET, Carrol O.; MYERS, John E. Fendbmenos de transporte: quantidade de
movimento, calor e massa. S&o Paulo: McGraw-Hill, 1978.

BROWN, George G. Operaciones béasicas de la ingenieria quimica. Barcelona:
Manuel Marin, 1955.

COULSON, J. M.; RICHARDSON, J. F. Teconologia quimica, v.ll: operacfes

unitarias. 2. ed. Lisboa: Calouste Gulbenkian, 1968.

PERRY and SHILTON. Manual do Engenheiro Quimico. 5 ed. Rio de Janeiro:
Guanabara Dois, 1980.

TUBINO, D. F. . Sistemas de Producao: A produtividade no chao de fabrica. Editora
Bookman, Porto Alegre, 1999.
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QUIMICA ANALITICA

Carga horéria total: 320h/a
Teoria: 160 h/a

Pratica: 160 h/a

EMENTA:

Analise qualitativa por via Umida e via seca. Dispersfes. Curvas de solubilidade.
Principio da equivaléncia. Padronizacdo. Analise Volumétrica. Andlises
Gravimétricas. Coleta e preparo de amostras. Andlise instrumental. Normas de

seguranca em laboratério Quimico. Periculosidade de reagentes.

CONTEUDOS:

Andlise para determinacao dos cations e anions, teste de chama e pérola de boérax;
Elaboracéo e redacéo de fluxogramas;

Tipos de Indicadores e sua aplicabilidade;

Estudo das dispersdes, caracteristicas, classificacdes e mecanismo de dissolucao;
Montagem de curvas de solubilidade;

Preparo de solucdes, suas técnicas, nas diversas formas de expressar concentracao

de solugdes.
Técnicas de diluicdo de solugdes.
Formas de mistura de solu¢des que ndo reagem entre si.

Principio da equivaléncia para os céalculos de misturas que reagem entre si;
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Padronizacao de solucgdes;

Identificacdo dos materiais e reagentes utilizados nas técnicas de Analise

Volumétrica;

Fundamentos tedricos e aplicacdo técnica das Analises Volumétricas;
Fundamentos tedricos e a aplicacdo técnica das Andlises Gravimétricas.
Técnicas de coleta e preparo de amostras.

Céalculos quimicos envolvidos nos Métodos Analiticos Quantitativos;

Compilacdo de dados obtidos na analise através de célculos de analises nas

diversas concentracdes e da pureza dos produtos;

Técnicas modernas de analise qualitativa e quantitativa para compostos organicos e
inorganicos através de equipamentos de ultravioleta — visivel, absor¢cdo atdmica,

cromatografia liquida de alta eficiéncia e cromatografia gasosa.

Plasma.

Infravermelho.

Reconhecimento da dindmica do ambiente laboratorial:

usos de equipamentos individuais de seguranga (EPI’s),

nocdes de primeiros socorros em casos de acidentes envolvendo produtos quimicos,

leitura de rétulos de reagentes quimicos e interpretagdo da simbologia quimica para

a identificacéo da sua periculosidade,
incompatibilidade de armazenamento de reagentes quimicos.

Obtencgédo, organizacdo e interpretacdo dos dados relevantes da préatica para a

elaboracao do relatorio.

BIBLIOGRAFIA
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BACCAN, N. Quimica Analitica Quantitativa Elementar. 3. ed. Sdo Paulo: Edgard
Bliicher, 2001.

BACCAN, N.; GODINHO, O. E. S.: ALEIXO, LM.; STEIN, E. Introducédo a Semi-

microandlise Qualitativa., Campinas: Editora da Unicamp, 1987.

COLLINS, C. H.; BRAGA, G. L. B. Introducdo a métodos cromatogréaficos. 3. ed.
Campinas: Editora da Unicamp, 1988.

EWING, G. Métodos instrumentais de Analise Quimica, v.l.. Sdo Paulo: Universidade

de Sé&o Paulo, edicdo Edgard-Blucher, Sado Paulo, 1972.

EWING, G. W. Instrumental methods of chemical analysis. New York : McGraw-Hill
Book, 1985.

EWING, G. W. Métodos instrumentais de analise quimica. Sdo Paulo : Edgard
Blucher , 1990.

FELTRE, Ricardo. Quimica — Volumes 2. Ed. Moderna. 4a edi¢do. Sao Paulo. 1994.

HARRIS, D. Exploring Chemical Analysis. Library of Congress Catologing. In.:
Publication Data, 1996.

HARRIS, D. C. Quantitative chemical analysis. New York : W.H. Freeman, 1991.
HARRIS, D. C. Andlise Quimica Quantitativa. LTC, 5. ed. Rio de Janeiro, 2001.
KING, E. J. Analise Qualitativa. Rio de Janeiro: Interamericana, 1981.

KING, R.D. Development in food analysis. New York: Elsevier, vol. 3, 1984. 217 p.

KOBAL, Junior & SARTORIO Janior, L. Quimica Analitica Quantitativa. Sdo Paulo.
Moderna,1981.

LEMBO, Antdnio. Quimica Realidade e Contexto. v. 2. Ed. Atica. Sdo Paulo: Ed.
Atica, 1999.

MACLEOD, A.J. Instrumental methods of analysis. New York: John Wiley & Sons,
1973.
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OHLWEILER, O. A. - "Fundamentos de Analise Instrumental", Rio de Janeiro, Livros

Técnicos e Cientificos 1981, 486 pp.

Harris D.C. - Andlise Quimica Quantitativa, 5th. ed., (Carlos A. S. Riehl e Alcides
W.S. Guarino - trads.), Rio de Janeiro, LTC-W.H. Freeman 2001.

RODRIGUES, Jayme F. Quimica Analitica Quantitativa. Sdo Paulo: Hemus Editora
Ltda, s.d.

SKOOG, D. A. Principles of instrumental analysis. New York : Holt , ¢ 1971.

SKOOG, D. A., LEARY, J. J. Principles of instrumentation analysis. Orlando :
Saunders College Publishing , 1990.

SKOOG, D. A., WEST, D. M., HOLLER, F. J. Analytical chemistry : an introduction.
Philadelphia : Saunders College , ¢1990.

SKOOG, D. A,, HOLLER, F. J., NIEMAN, T. A. Principles of instrumental analysis.
Philadelphia : Saunders College Publishing , c1998.

SKOOG, D. A.; HOLLER, F. J.; MIEMAN, T. A.- Principios de Analise Instrumental,
5. ed., (Ignez Caracelli, Paulo C. Isolani et al. - trads., Célio Pasquini, superviséo e
revisdo), Porto Alegre/S&o Paulo, Artmed - Bookman (2002).

SKOOG, D. A.; WEST, D. M.; HOLLER, F. J.. Fundamentos de Quimica Analitica.

Traducéo da 8. ed. norte-americana. Sao Paulo: Thomson Learning, 2005.

TYSON, J. Analysis - What Analyitical Chemists DO Royal Society of Chemistry
Paperbacks. London, 1988.

VAITSMAN, Delmo S., BITTENCOURT, Olymar A. Analise Quimica Qualitativa. Rio

de Janeiro: Campos , 1981.

VOGEL; BASSET; DENNEY; JEFFERY; MEDHAM - Analise Inorganica Quantitativa.
Ed, Guanabara Dois S.A., Rio de Janeiro,1981.

VOGEL, A. Quimica Analitica Quantitativa. Sdo Paulo. Mestre Jou, 1981.
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QUIMICA GERAL

Carga horéaria total: 100 h/a

Teoria: 100 h/a

EMENTA:

Matéria e sua natureza; Tabela Periddica. Ligacdes quimicas. Gases. Propriedades

coligativas. Cinética e equilibrio Quimico.
CONTEUDOS:

Introducédo ao Estudo da Quimica.

A Quimica na abordagem do cotidiano.
Definicbes de Quimica.

Estrutura da Matéria.

Substéncias Simples e Compostas.

Métodos de Separacéo de Misturas.
Fendbmenos Fisicos e Quimicos.

Modelos Atdmicos.

Diagrama de energia e distribuicédo eletrbénica.
Tabela Periodica: classificacdo, propriedades.
Ligacdes Quimicas.

Quimica descritiva (obtencdo e aplicagdo das principais elementos e substancias

quimicas). Estudo dos gases — propriedades e func¢des de estado.
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Transformagbes gasosas. Volume molar e condicdes normais de temperatura e
pressédo (CNTP).

Equacéo de Clapeyron.

Misturas gasosas — pressodes e volumes parciais.
Calculos estequiométricos envolvendo gases.
Densidade e Efuséo de gases.

Propriedades coligativas: definicdo, classificacdo, tonometria, ebuliometria,

criometria, propriedades coligativas em solucdes idnicas, osmometria.
Cinética das reacfes quimicas e seus efeitos.

Funcao dos catalisadores e seus principais mecanismos de acao.
Equilibrio nas reacdes quimicas.

Deslocamento de equilibrio.

Conceitos de pH e pOH.

Efeitos da hidrolise de sais.

Solucédo tampéo e suas aplicacoes.

Produto de solubilidade.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. LDB — Lei de Diretrizes e Bses da Educacao Nacional, 9394/96. Quimica/
Véarios autores. - Curitiba: SEED-PR, 2006.

CARVALHO, G. C.. Quimica Moderna. v.1,2,3. Sdo Paulo: Scipione, 1997.
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COTTON, F. A.; WILKINSON, G. Advanced inorganic chemistry. 5th ed. New York:
John Wiley, 1988.

COTTON, F.A.; Wilkinson, G.; GAUS, P.L.; Basic Inorganic Chemistry, 3rd ed., New
York: John Wiley, 1994.

Douglas, B.E.; MacDaniel, D.H.; Alexander, J.; Concepts y Models in Inorganic
Chemistry, 3rd edition, John Wiley & Sons: Canada, Toronto, 1994.

FELTRE, Ricardo. Quimica Geral. V. 1. Ed. Moderna. 4. ed. Sdo Paulo. 1994

HUHEEY, J.E; KEITER, E.A.; KEITER, R.L.; Inorganic Chemistry, 4th ed., New York:
Harper Collins College Publishers, 1993.

HUHEEY, J. E. Inorganic chemistry: principles of structure and reactivity.
2nd ed. New York: Harper & Row, 1978.

KOTZ, J.C; TREICHEL, P. , Quimica & Reacdes Quimicas, V.1 e V.2., Editora LTC.
3. ed., 1998.

LEMBO, Antdnio. Quimica Realidade e Contexto. V. 1. Ed. Atica, Sdo Paulo. 1999.

LEE, J. D., Quimica Inorganica nédo tdo Concisa. Traducéo da 52 Edicao inglesa, Ed.
Degard Blucher Ltda. Sado Paulo, 1999.

MAHAN, B. H.; MYERS, R. J. Quimica, um curso universitario, trad. 4. ed., S&o
Paulo: Edgard Bliucher, 1993.

OHLWEILWER, O.A.; Quimica Inorgéanica, vol. 1, Editora Edgard Blucher, Séo
Paulo, 1971.

PACHECO, Jr V. Gestdo da Seguranca e Higiene no Trabalho. Editora Atlas, S&o
Paulo, 1998.

PADILHA, A.F. Materiais de Engenharia - Microestrutura e Propriedades, Ed.
Hemus, S&o Paulo, 2000.

PIMENTEL; SPRATLEY. Quimica, um tratamento moderno, vol. | e Il. Sdo Paulo:
Edgard Bltcher, 1974.
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PIMENTEL, G. Chem Study Quimica, uma ciéncia experimental. Ed. Fundacédo
Calouste Gulbenkian, Lisboa.

RIOS, E.G.; Quimica inorganica; Editorial Reverte: Barcelona, 1978.
RUSSELL, J. B. Quimica Geral, vol. 1 e 2, 22 Ed., Sdo Paulo: Makron Books, 1994.

SARDELLA, A. & MATEUS, E. Dicionario Escolar de Quimica, Ed. Atica, S&o Paulo,
1981

SARDELLA, A. Curso de Quimica. Volumes 1,2, e 3. Quimica Geral, Fisico-quimica,
Quimica Organica, Ed. Atica. Sao Paulo

SHACKELFORD. Introduction to Materials Science, Pearson Education do Brasil
Ltda, Sdo Paulo, 2000.

SHREVE, R. N. BRINK, J. A. Jr., Industrias de Processos Quimicos, trad.. Horacio

Macedo, 4a. ed., Editora Guanabara Dois, Rio de Janeiro, 1980
SHRIVER, D.F. and ATKINS, P.W., Inorganic Chemistry, third edition 1999 Oxford

TITO e CANTO. Quimica na abordagem do cotidiano. Volume Unico. Ed. Moderna.
1996, Séo Paulo.

USBERCO & SALVADOR. Quimica. v.1,2,3.2.ed. Sao Paulo: Saraiva, 1996,.

VAN VLACK, L. H. Principios de Ciéncia dos Materiais, 1 ed. Sdo Paulo: Editora
Edgard Bltcher,. 1970.

QUIMICA INORGANICA

Carga horéria total: 240 h/a
Teoria: 120 h/a

Pratica: 120h/a
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EMENTA:

Caracteristicas principais dos elementos quimicos. Nomenclatura dos elementos.
Estudo dos elementos ndo-metdlicos, semimetalicos, hidrogenados, halogenados e
demais familias: constantes fisicas, estado natural, obtencéo, propriedades quimicas
e fisicas. Aplicacdo e principais compostos. Quimica: Acido-base. Normas de
seguranca em laboratorio. Materiais e equipamentos de laboratorio. Periculosidade

de reagentes.

CONTEUDOS:

Métodos de Separacdo de Misturas;

Fendmenos Fisicos e Quimicos;

Propriedades das substancias de acordo com as fun¢des quimicas,
Utilizacado de indicadores acido-base e sua aplicabilidade.
Reacdes de neutralizacao.

Equac0bes de ionizacao e dissociacdo ionica.

Grandezas quimicas: massa atdmica e molecular.
Conceito de mol;

Constante de Avogadro.

Volume molar.

Leis Ponderais das Reac¢des Quimicas;

Célculos estequiométricos: relacbes entre massa, mol e volume molar, rendimento,

grau de pureza, rea¢cdes consecutivas e reagentes em excesso.
Termoquimica:

Entalpia:
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Principios das termodinamicas,

Energia interna,

M,edida da entalpia,

Lei de Hess,

Definicdo de diversos calores de reacéo.

Entropia.

Energia Livre.

Radioatividade Estrutura de sélidos cristalinos amorfos.
Estruturas e processos de materiais metalicos.

Estrutura, propriedade e mecanismos de reacfes: sintese, decomposicao, troca,

dupla troca.

Transformacfes dos elementos e substancias inorganicas: minerais, metais e suas

ligas, silicio, fésforo, cloro, oxigénio, compostos de coordenacéo.
AplicacBes industria e praticas.

Identificacdo dos materiais utilizados no laboratério.
Periculosidade dos reagentes quimicos.

Identificacdo das vidrarias existentes no laboratério de Quimica.
Adequacéao das vidrarias ao uso.

Manuseio dos reagentes quimicos utilizados em laboratorio:
Identificacéo,

Manipulacéo e adequacéo ao uso de materiais,

Vidrarias e equipamentos utilizados no laboratério de Quimica.

Funcdes quimicas: acido, base, sal e 6xido.
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Propriedades das substancias de acordo com as fungfes quimicas
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QUIMICA ORGANICA
Carga horéaria total: 200 h/a
Teoria: 140 h/a

Pratica: 60 h/a

EMENTA

O é&tomo de carbono e a Quimica organica. Principais fungbes organicas.
Nomenclatura, Propriedades fisico-quimicas e reacionais. Nomenclatura de
compostos organicos. Conceitos de analise conformacional de alcanos e
cicloalcanos e de estereoquimica em compostos organicos. Estrutura, reatividade,
cinética e termodindmica de compostos organicos: alcenos, alcinos e dienos.

Estereoquimica. Aplicacdes na Industria.

CONTEUDO
Introduc&o: O Atomo de Carbono e a Quimica Orgéanica.

Hidrocarbonetos: Alcanos, Cicloalcanos, Alquenos, Alquinos e Compostos

Aromaéticos: Nomenclatura, Propriedades fisico-quimicas.

Estereoquimica: Historico e Importancia, Determinacdo da Configuracdo Absoluta,
Atividade Optica.

Haletos de aquila e arila: Nomenclatura, Propriedades fisico-quimicas.

Alcoois, fendis e éteres: Nomenclatura, Propriedades fisico-quimicas .compostos

nitrogenados — aminas: Nomenclatura, Propriedades fisico-quimicas.

Aldeidos e cetonas: Nomenclatura, Propriedades fisico-quimicas.
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Acidos carboxilicos e derivados: Nomenclatura, Propriedades fisico-quimicas.
Acidos carboxilicos e derivados: Nomenclatura, Propriedades fisico-quimicas.
AplicacGes industriais: Identificacdo dos principais agUcares, sua origem e aplicacao.

Extracdo da sacarose da cana-de-acUcar, caracterizando através de analise

orgéanica a glicose, sacarose e frutose.
Extracéo da lactose do leite.
Distincdo entre acucar redutor e nao redutor.

Identificagcdo por meio de nomenclatura e formulacdo dos acidos carboxilicos

superiores.

Extracdo de 6leos e gorduras pelo método de solvente.
Fermentacao alcodlica.

Processo de producédo de vinhos, cervejas e bebidas destiladas.
Fermentacdo Lactica.

Producao de derivados do leite, tais como queijo e iogurte.
Controle de qualidade dos produtos derivados do leite.
Pasteurizacdo e analise do leite.

Produtos e formulacdo de cosméticos e domissanitarios.

Identificacdo de um composto organico puro e a presenca de halogénios, nitrogénio

e enxofre no mesmo.
Identificacdo de fungcbes organicas por meio de reacdes quimicas especificas.
Obtencgéo de um derivado de um composto puro.

Nocdes de compostos poliméricos; Classificacdo, propriedades fisico-quimicas
fabricacdo, transformacdo, usinagem e colagem de plasticos. Reciclagem de

produtos plasticos.
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SEGURANCA NO TRABALHO E CONTROLE AMBIENTAL

Carga horéria total: 80 h/a

Teoria: 80 h/a

EMENTA:

Higiene industrial. Acidentes de trabalho. Doencas. Contaminacdo quimica. Normas

Regulamentadoras e Legislacao.

CONTEUDO:

Introducéo a higiene e seguranca do trabalho.

Acidentes de trabalho: Andlise de riscos, causalidades e classificagéo.
Regime juridico.

Doengas profissionais: prevengéo, combate.

Contaminacdo Quimica (atmosferas de trabalho).

Higiene industrial.

Ramos da higiene industrial.

Higiene tedrica — Dose, DL50, CL50, Valores limite de exposicéo, Nivel de acéo,

indices biolégicos de exposicéo.
Niveis admissiveis para misturas.

Problemas de aplicagao.
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Higiene de Campo.

Higiene Analitica.

Higiene Operativa.

Protecao individual.

Legislacéao.

Sinalizacdo de Seguranca e Saude no Trabalho.
Legislacéao.

Normalizacao.

Planejamento, elaboracdo, a administracdo e o cumprimento das etapas nos

processos de fabricacao.

Sistemas de Producéo.

Seguranca Industrial Externa: Gestédo do risco quimico.
Classificacao, rotulagem e embalagem.

Prevencéao e controlo de acidentes industriais graves .
Diretivas.

Relatério de Seguranca.

Politica de Prevencéo de Acidentes Graves.

Planos de Emergéncia.

Gestdo da Seguranca: Gestdo da seguranga, vetor estratégico da gestédo global da

empresa.
Politica de seguranca, satude e ambiente.

Sistemas de Gestao da Seguranca.
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Quadro legislativo e regulamentar — seguranca industrial interna e externa

(Seguranca, higiene e saude do trabalho)

Licenciamento industrial, transporte mercadorias perigosas.

BIBLIOGRAFIA.
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PACHECO, Jr Valdemar Gestdo. da Seguranca e Higiene no Trabalho. Editora
Atlas, 1998.

TUBINO, D. F. . “Sistemas de Producgao: A produtividade no chao de fabrica VIM —

vocabulério internacional de metrologia
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Plano de Estagio com Ato de Aprovacédo do NRE
1. Identificacdo da Instituicdo de Ensino:

Nome do estabelecimento: Colégio Estadual Dr. Gastdo Vidigal — Ensino

Fundamental e Médio

Entidade mantenedora: Governo do Estado do Parana.
Endereco: Rua Libero Badaro6, 252, Zona Sete, CEP 87023 130
Municipio: Maringa

NRE: Maringa

2. ldentificacdo do curso:

Habilitac&o: Técnico Em Quimica

Eixo Tecnoldgico: Controle e Processos Industriais

Carga horéria total:

Do curso: 1443 horas

Do estagio: 67 horas

3. Coordenacgéo de Estagio:
Nome do professor (es): Jodo Edson Ferro

Ano letivo: 2009

4 - JUSTIFICATIVA

Concepcdes (educagéo profissional, curso, curriculo, estagio);
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Insercao do aluno no mundo do trabalho;
Importancia do estdgio como um dos elementos constituintes de sua formacao;

O que distingue o estagio das demais disciplinas e outros elementos que justifiquem

a realizacdo do estagio

5 -OBJETIVOS DO ESTAGIO

O estagio Curricular Supervisionado proporciona a articulacdo dos conhecimentos

tedricos adquirido pelo aluno com a realidade profissional.

Através da iniciagdo orientada a pratica profissional, aliando e sedimentando o
conhecimento tedrico adquirido, ao desenvolvimento de atividades de natureza
técnica, de maneira sistémica, em empreendimentos relacionados a formacéo

profissional.

6 - Locais de realizacao do Estagio

Os estagios ocorrerdo em laboratérios e linha de producédo de instituicbes publicas
ou privadas, industrias e estabelecimentos comerciais que tenham atividades

compativeis com o curso de Técnico em Quimica.

7 - Distribuicdo da Carga Horéria (por semestre, periodo)

- Serd obrigatoria a totalizacdo minima de 67 horas, preferencialmente ao terceiro e

quarto semestre.

8. Atividades do Estagio

O Estagio Curricular contempla atividades relacionadas a vivéncia pratica,

favorecendo o desenvolvimento de habilidades profissionais, qualificando o futuro
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profissional para atuar na area quimica, oportunizando a integragdo de conteudos e
experiéncias adquiridas durante o curso Técnico em Quimica a préatica da empresa

concedente do estagio.

O aluno estagiario, num primeiro momento, podera atuar como observador do que
ocorre na pratica industrial para posteriormente, dedicar-se ao desenvolvimento e
aprimoramento dos conhecimentos e habilidades necessarias a sua area de atuacéo

profissional.

9. Atribui¢gbes do Estabelecimento de Ensino

O Estabelecimento de Ensino, zelando pela legislacdo pertinente a estagios, deve
fornecer as condicdes disponiveis através da sua estrutura fisica, administrativa e

pedagdgica para realizacdo integral do estagio Curricular.

Realizar termos de Convénios com Instituicbes ou Empresas.

10. Atribuicbes do Coordenador

coordenar e responder pelas atividades administrativas da Coordenadoria de
Estagios do Curso;

propor credenciamento com empresas e manter contatos e cadastros com as ja

credenciadas como campo de estagio;

analisar preliminarmente as condicbes da Entidade receptora quanto as reais

condicdes de aprendizado do estagiario;

Coordenar a elaboracdo de normas ou critérios especificos para a realizagdo das

atividades de estagio;

Divulgar e orientar os alunos a area de estagio e as condi¢bes de realizacdo do

mesmo,

Propor roteiro de elaboracdo do Relatorio de Estagio;
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Orientar o aluno na &rea de aplicacéo;
Elaborar a programacéo e a sistematica das avaliagbes dos estagiérios;

Analisar, orientar e avaliar os relatorios produzidos pelo aluno.

11. Atribuicdes do Orgaol/instituicdio que concede o Estagio
propiciar condi¢cdes que satisfacam aos objetivos do estagio;

possuir preferencialmente um profissional de nivel superior em seu quadro de
pessoal ligado a area de Quimica que possa supervisionar e orienta as atividades do

estudante na organizacéo;

assistir o estagiario, visando o efetivo desenvolvimento das atividades propostas no

plano de estagio;

possuir preferencialmente um setor ou departamento suficientemente estruturado

em que o aluno possa executar o estagio;

dispor-se a colaborar com a instituicdo de Ensino no acompanhamento e supervisao

do estéagio.

12. Atribui¢cbes do Estagiario

realizar com zelo, dedicacdo e espirito profissional, todas as atividades

programadas;

Conhecer e cumprir a legislagcdo que fundamenta a obrigatoriedade da proposta do

Estagio;

escolher um local de estagio, sendo firmado o convénio com a organizagado

escolhida e providenciar a documentacao exigida, acatando a exigéncias legais;

observar as normas da Coordenacdo de Estagio e da instituicdo/empresa onde

estiver realizando o estagio;
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comunicar ao seu orientador todo acontecimento importante relacionando ao

andamento do estagio;

elaborar o Plano de Estigio juntamente com o Coordenador e Supervisor de
Estagio;

elaborar e manter relatério das atividades realizadas pelo aluno;

manter o sigilo profissional quanto as situagdes em que se envolve para realizagao

do estéagio;

13. Forma de acompanhamento do Estagio

O Plano de Estagio € um planejamento preparatério para direcionar as atividades do
estagiario e através dele serdo produzidos relatdrios e discussdes, permitindo o
acompanhamento e possibilitando, em tempo habil, as correcdes que se fizerem
necessarias para atingir os objetivos do estagiario e as necessidades da concedente
do estagio. Deve ser dotado de flexibilidade para melhor se adequar as

contingéncias das situa¢des encontradas.

14. Avaliagdo do Estagio

A elaboracdo do Plano de Estadgio € um exercicio pratico do processo de
planejamento, levando o aluno a uma reflexdo dos seus propdsitos no estagio e uma
revisdo das teorias pertinentes, sendo um importante elemento de acompanhamento

e avaliacdo do estagio.

A avaliacdo constard de um processo continuo p cumulativo com a verificacdo de
varios aspectos ou instrumentos como relatorios escritos mostrando os resultados
alcancados, as dificuldades encontradas e a pertinéncia do conteddo com a
proposta curricular do curso e do plano de estagio elaborado, verificando se o0s
mesmos atingiram 0s objetivos e as expectativas, diagnosticando os avangos e

necessidades para um redimensionamento da Pratica.
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15 - Descri¢ao das préticas profissionais previstas:

Nas praticas do Ensino Fundamental e Médio, o Colégio apdia e incentiva o
desenvolvimento de atividades como palestras, visitas, projetos, seminarios que

melhorem o aprendizado.

Matriz Curricular:

Matriz Curricular

Estabelecimento:Colégio Estadual Dr Gastéo Vidigal — Ensino fundamental e Médio

Municipio: Maringé

Curso: CURSO TECNICO EM QUIMICA

Forma: Subsequente Implantacdo gradativa a partir do ano de 2009
Carga Horéria: 1720 h/a 1433 horas mais 67
Turno: NOITE ) o
horas de Estagio Supervisionado
Médulo 20 Organizagcao Semestral
SEMESTRES
hora/
DISCIPLINAS 1° 20 30 40 hora
aula
TI|P|T|P|T |[P|T [P
01 [ANALISE AMBIENTAL 2 |2 (80 67
02 |FISICO-QUIMICA 2 12 |2 (2 |2 |2 |240 200
03 | FUNDAMENTOS DO TRABALHO |2